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Prefacio

Coincidiendo con los compiladores de esta obra, la
primera mirada a su titulo, sorprende al lector porque, o bien
no se espera un tema “errante” en tono a la lectura, o bien
porque no alcanza a entender de qué puede tratarse; pero,
luego, adentrandose en sus paginas, descubre el particular
interés de los autores por que las “lecturas errantes” puedan
ser consideradas reflejo de la accién de un lector que vacila
con el movimiento hecho por quien escribid, y busca analizar
las causas del extrafiamiento generado por lecturas que no
esperaba encontrar.

Con la responsabilidad académica que caracteriza a los
profesores Barzottoy Riolfi, selogra compilarlos trabajos derivados
de un interesante proyecto que asume cinco objetivos especificos:
El primero, describir los mecanismos parafrasticos presentes en
textos de estudiantes de la Ensefianza Basica y Media y analizar
sus transformaciones (léxicas, sintacticas, morfolégicas etc.) en
relacién con los textos-fuente. El segundo, descubrir los recursos
utilizados para componer una narrativa de tipo informativo,
(auto)biogréfico o ficcional; analizando los sentidos movilizados
en la escritura y la presencia de eventuales marcas verosimiles.
El tercero, reflejar con una mirada cinematografica, lugares y
movimientos de lectura y de escritura, asi como sus impresiones
por medio del anélisis de personajes errantes. El cuarto, descubrir
la textualizacién de la voz del otro, por medio del andlisis de
citaciones directas o indirectas insertadas en textos académicos.
El quinto, delinear las politicas lingtiisticas relacionadas con la
ensefianza de la lectura y la escritura, por medio del analisis de
estrategias argumentativas presentes en documentos oficiales y



textos correlacionados a ellos, tales como trabajos académicos,
materiales didacticos y mediaticos y documentos oficiales.

Asi, visualizan el rumbo que pueden tomar las lecturas
errantes derivadas de escrituras académicas en el intrincado
mundo conceptual y formal en el que se mueven. Es un rastreo
critico, interpretativo, reflexivo y didactico. En este discurrir, los
autores presentan y detallan, de manera acuciosa, las distintas
posibilidades de abordar los textos escritos, y proponen elementos
sugerentes de cara a las posibilidades de investigacién, de lectura
y de escritura. Ademas, es de agradecer la disgregacion de la
teoria, por cuanto abre el abanico de posibilidades y facilita la
compresién de précticas académicas mediadas por el lenguaje
escrito.

Los propésitos arriba mencionados, de por si ambiciosos,
se logran entretejer con maestria en esta obra que ademas de
ser resultado de investigacién, se inspira en dos obras de la
literatura universal como son: La formacion del espiritu cientifico,
de Gaston Bachelard (1938) y Uno, Ninguno y Cien mil, de Luigi
Pirandello. Las dos obras fueron habilmente escogidas: la primera
muestra como la conquista del pensamiento 16gico sélo se hace
por medio de un esfuerzo deliberado y constante a pesar de los
obstaculos inherentes al ser humano; la segunda, con el recorrido
del protagonista, muestra lo que ocurre a partir de las primeras
alienaciones.

Los textos de los autores que desfilan en esta obra, no
s6lo cumplen los objetivos propuestos por el proyecto Lecturas
Errantes, sino que, ademads, son una invitaciéon parainvestigadores
de la lectura y de la escritura, profesores de Lengua Portuguesa
y demads interesados en los fenémenos del lenguaje humano,
que busquen explicar y comprender como y por qué las lecturas
pueden ser errantes. En suma, el libro de estos profesores
brasilefios, es riguroso, bien pensado, sumamente actualizado
y atractivo de leer, serd un acontecimiento en la bibliografia de
textos no sélo didacticos, sino también reflexivos y propositivos,
no precisamente muy abundante en nuestros paises, con esas
caracteristicas juntas.



Por tiltimo, paramiconstituye unhonor tener la oportunidad
de escribir una pagina para que quede junto a las demds que han
sido escritas por los autores de esta obra, y que serviran para que
muchos universitarios y otros investigadores puedan, ahondar en
investigaciones y producciones académicas con objetivos afines.

Dra. Mireya Cisneros Estupifidan
Directora de la Maestria en Lingtiistica
Investigadora Senior y Profesora Titular

Universidad Tecnolégica de Pereira- UTP, Colombia



LEITURAS ERRANTES:
UM OBJETO A SER ELUCIDADO

Claudia Rosa Riolfi
Valdir Heitor Barzotto

Dando sequéncia & sua missdo de produzir conhecimento a
respeito da leitura e da escrita, o Grupo de Estudos e Pesquisa Producio
Escrita e Psicandlise - GEPPEP — sediado desde 2004, na Faculdade
de Educacido - FE da Universidade de Siao Paulo - USP — tomou
como sua a tarefa de elucidar um tipo de leitura que surpreende o
interlocutor por parecer inesperada, ndo convencional, labirintica
ou inadequada: a leitura errante.

Assim, ao longo de dois anos (2016-2017), seus
pesquisadores voltaram-se a andlise das diferentes incidéncias
dos leitores no trabalho a ser realizado sobre os textos dados
a ler. O projeto de pesquisa que congregou seus esforcos foi
intitulado Leituras Errantes. Seus objetivos gerais eram mostrar
que as leituras errantes podem ser consideradas reflexo da agdo
de um leitor que vacila ao respeitar o movimento feito por quem
escreveu e analisar as causas do estranhamento gerado por
leituras inesperadas.

Em sua realizagdo, o projeto Leituras Errantes assumiu cinco
objetivos especificos. O primeiro era descrever os mecanismos
parafrésticos presentes em textos de estudantes do Ensino Bésico
e Médio e analisar as suas transformacdes (lexicais, sintéticas,
morfoldgicas etc.) em relacao aos textos-fonte.

Considerando que narrar é contar uma histéria com
verossimilhanga, o segundo era investigar os recursos utilizados para
compor uma narrativa de cunho informativo, (auto)biografico ou
ficcional; analisando os sentidos mobilizados na escrita e a presenga
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de eventuais marcas das instituicbes onde as narrativas foram
produzidas.

O terceiro era, aproveitando-nos dos componentes
da palavra cinematografia (da técnica e da arte de fixar e de
reproduzir imagens que suscitam impressdao de movimento, bem
como da escrita/gravacdo do movimento), refletir a respeito de
lugares e movimentos de leitura e de escrita, bem como a respeito
de suas impressoes por meio da anélise de personagens errantes.

Por meio da analise de citagdes diretas ou indiretas inseridas
em textos académicos, o quarto era investigar os modos como, em
textos que se voltam a relatar um esforco prévio, por parte de seu
autor, para a producdo do conhecimento, da-se a textualizagdo da
voz do outro.

Por fim, o quinto objetivo era, por meio da andlise de
estratégias argumentativas presentes em documentos oficiais
e textos correlacionados a eles, tais como trabalhos académicos,
materiais didaticos e midiaticos e novos documentos oficiais,
delinear as politicas linguisticas relacionadas ao ensino da leitura
e escrita.

Para a consecucdo destes objetivos, compreendiamos que
ao menos quatro fatores podem levar as leituras a serem errantes.
O primeiro é a opacidade da linguagem, a qual, por natureza, é
equivocizante. Assim, sempre haverd umespacoentreoquealguém
disse e o0 que o outro escutou, impossibilitando uma comunicacao
sem falhas. O segundo, portanto, incide sobre a impossibilidade
da completude do processo de ensino e aprendizagem. Aqui,
também, inevitavelmente permanecerdo lacunas entre o que foi
supostamente ensinado e o que foi idealmente aprendido. O
terceiro refere-se a necessidade de investimento de quem escreve
na direcao de tornar o mais claro possivel o que foi escrito. Por fim,
o quarto esta relacionado a quantidade de investimento pessoal
que cada qual decide ou é capaz de fazer ao ler.

Os onze capitulos que compdem este livro sdo resultados
desse projeto de pesquisa e, consequentemente, partilham dessas
hipéteses. Todos eles, originariamente apresentados e discutidos
no XII Workshop Producio Escrita e Psicandlise: Leituras errantes —
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sediado na FEUSP, em 19 e 20 de outubro de 2016 — tiveram duas
obras como inspiracao.

A primeira é A formagio do espirito cientifico, de Gaston
Bachelard (1938). Para o autor, a conquista do pensamento 1égico
s0 se faz por meio de um esforco deliberado e constante, posto que
os obstaculos a ele sdo inerentes ao humano. A segunda foi a obra
literaria Um, Nenhum e Cem mil, de Luigi Pirandello. Tomamos o
percurso do protagonista como um ponto de partida para estudar
0 que ocorre com quem se da conta de suas alienagdes primeiras.

Preocupado a respeito do “modo estranho” com o qual o
sujeito contemporaneo se relaciona com a linguagem, Thomas
Massao Fairchild propde que, na aula de Lingua Portuguesa, se
abra ao menos um espago minimo para a negociagdo do sujeito
com suas proprias narrativas.

Interessadas em analisar as manifestacdes escritas dos alu-
nos que se configuram como leituras errantes das consignas de
exercicios e de provas, Maristela Freitas e Renata Costa indicam
que elas podem fornecer ao professor as indicagdes de agdes pe-
dagdgicas necessarias para o seu trabalho a condicdo de ser con-
sideradas no estatuto de indicios da relacao do aluno com o texto.

Ana Carolina Barros Silva, Carolina de Jesus Pereira e Car-
los Henrique Rizzo, por sua vez, perceberam a diversidade dos
movimentos de leituras que se manifestam na escrita de um texto.
Por esse motivo, lancaram um alerta a respeito da necessidade de
repensar os instrumentos comumente utilizados para analisar os
processos de leitura.

Por meio da comparagdo de uma dissertagdo de mestra-
do com um dos texto-fonte que foi citado por seu autor, Sulemi
Fabiano Campos e Janima Bernardes Ribeiro mostraram como o
redator do texto académico nao conseguiu apreender o contetido
do texto lido a ponto de conseguir parafrasea-lo, limitando-se as
substitui¢des de palavras.

Emari Andrade e Suelen Gregatti da Igreja por sua vez,
compararam a presenca de um texto-fonte em diversas versoes de
um capitulo de livro durante seu processo de composigao e revi-
sdo. Por meio desse esfor¢o, puderam mostrar que as retificacoes
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dos movimentos de leitura que se vé na reescrita parecem estar
correlacionadas ndo s6 a escrita em si como também ao delinea-
mento do préprio objeto de pesquisa.

Analisando como, em sua dissertacdo, uma mestranda in-
corpora conceitos retirados do texto de uma comentadora, Enio
Sugiyama Junior e Mariana Aparecida de Oliveira Ribeiro mos-
traram que, por uma adesdo as interpretacdes e representagdes
ofertadas pelo texto, a autora da dissertacdo acabou ficando desa-
propriada do lugar que poderia ocupar em sua escrita.

Interessados no modo como os autores de memoriais in-
terpretam a proépria histéria ao escrever sobre ela, Ana Silvia de
Morais Nascimento e Ernesto Sergio Bertoldo analisaram as fun-
¢Oes de uma metafora organizadora presente em um memorial
académico, no caso, a tentativa de acomodar a divisdo ante o fazer
cientifico por um lado e o ndo-saber irredutivel por outro.

Partindo da hipétese de que, durante a leitura, movimento
corporal e local interferem na constituigdo de sentidos Valdir Heitor
Barzotto redigiu um capitulo no qual a convocacao do corpo e o es-
paco fisico nas andlises de textos resultantes de leitura foram privile-
giados nos exercicios de compreensdo dos caminhos por que passam
os leitores até chegar a proposicao de uma leitura de um texto.

Discutindo a relagdo de forgas entre leitores, Jobi Espasia-
ni analisou as relacdes de poder entre um pesquisador e seu su-
jeito de pesquisa histérica. Ao longo dessa analise, os principais
conceitos mobilizados por Espasiani sdao os de leitor padrdo, que
determinaria a interpretacdo “correta” e o leitor ndo padrao, que
deveria reproduzir essa interpretagdo.

Estudando a produgdo académica a respeito do ensino de
lingua russa na Asia central, Milan Puh alerta a respeito da impor-
tancia de o pesquisador se deslocar entre as culturas para poder
cernir o que seria ou nao certo ou, até mesmo, o que poderia, ou
nao, vir a ser caracterizado em termos de um obstaculo episte-
molégico. Assim, seu capitulo consiste em um uma discussao a
respeito do olhar do pesquisador.

Analisando comentarios e réplicas publicados na internet,
Claudia Rosa Riolfi reflete a respeito da dificuldade, por parte
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de quem os escreve, em interpretar aquilo que o comentarista se
propds a comentar. A autora mostrou que, para ser bem-sucedido
nessa operacdo, o redator do comentario teria que sustentar um
trabalho linguistico, mas ndo o faz por desconhecer essa necessi-
dade.

No conjunto, portanto, os textos nao s6 cumprem os objeti-
vos aos quais o projeto Leituras Errantes se prop6s como consis-
tem em um convite para pesquisadores a respeito da leitura e da
escrita, professores de Lingua Portuguesa e demais interessados
nos impasses da linguagem humana que se juntem a nds na dire-
¢do de dar prosseguimento ao entendimento de como e porque as

leituras erram.

S3o Paulo, 05 de marco de 2019.
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QUE SER ESTRANHO, ESTRANHO...

Notas sobre o aluno contempordneo
e sua relacao com a linguagem

Thomas Massao Fairchild
Instituto de Letras e Comunicagio
da Universidade Federal do Pard

Essa cidade tem uns seres estranhos
Que seres tdo estranhos essa cidade tem...
Lenine

Neste texto, discutimos algumas cenas em que alunos
contemporaneos agem como seres estranhos frente as tarefas
escolares, deixando os professores desnorteados, as vezes sem
saber como agir. Procuramos relacionar essas cenas a algumas
hipéteses sobre o modo como esses sujeitos interpretam
enunciados linguisticos ou, de maneira mais geral, como se
relacionam com a linguagem. Propomos essa reflexdo porque
os episddios que comentamos aqui nos parecem recorrentes e,
apesar do estranhamento que causam, permanecem a margem
dos grandes debates sobre o ensino de linguas.

As cenas de que falamos consistem em dados de natureza
variada, envolvendo pessoas em diferentes momentos da
escolarizacdo (do fundamental a pds-graduacdo), registrados em
textos académicos. O conjunto de nosso corpus inclui relatérios
de estdgio, trabalhos de conclusdo de curso e dissertagdes de
mestrado profissional, resultantes de pesquisas orientadas por
nods ou das quais participamos como leitores e membros de banca.
Esse recorte, se é um tanto naturalistico e em parte aleatério,
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representa o compromisso de ler esses trabalhos ndo apenas
como pecas a serem avaliadas, mas como testemunhos que os
professores nos deixam de nossa época - com suas contradigoes.
Temos defendido que a escrita produzida como forma de reflexao
sobre o ensino tenha caracteristicas que permitam fazer dela esse
uso. Consideramos também que esse recorte traz até nés registros
de préticas variadas, representativas de contextos aos quais nao
terifamos acesso de outra forma e que normalmente ndo seriam
analisadas em conjunto.

Agrupamos nossas observagdes em torno de trés hipoteses
apresentadas aqui como notas. Elas se referem, respectivamente, a
forma como os sujeitos: a) lidam com o encaixe entre as palavras
e o mundo; b) manejam a linguagem enquanto objeto do qual
se pode falar; c) mobilizam referéncias culturais na construcdo
de enunciados complexos. Essas trés hipdteses expressam nossa
percepcdo de que os sujeitos que se escolarizam hoje operam com
a linguagem e lidam com o conhecimento de maneiras diferentes
das que estdo pressupostas nos meios de escolarizacao aos quais
eles vém sendo submetidos. Dai decorrem mal-entendidos e
imbréglios que podem fazer com que os formandos “de hoje”
parecam seres estranhos como os de que fala o cantor Lenine na
cang¢do em epigrafe:

Um todo dia é suspenso

Um nao tem quem lhe garanta
Esse se fecha em siléncio
Aquele conversa com as plantas
Um é somente apatia

Outro se diz que é um cranio
Esse transpira energia

E aquele urina uranio

Um toca choro na lapa

Outro é de uma seita crista
Um é o diabo de capa

Outro é madame sata

Acreditamos que essa percep¢do do aluno como ser estranho
pode ser, em parte, remediada por uma compreensdo mais fina do
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problema que levantamos aqui (como esses sujeitos se relacionam com
a linguagem); mas também acreditamos que ela decorre das reacdes
contraditérias dos sujeitos as escolhas efetuadas nas tltimas décadas no
terreno das politicas de educag@o e dos modelos de ensino adotados no
pais. Em parte, entdo, nosso estranhamento diante desses “seres” decorre
do fato de que chegaram aos bancos escolares — ndo s6 do fundamental,
mas também das universidades, ¢ na propria cadeira do professor —
sujeitos que, do ponto de vista histdrico, apenas recentemente foram
incorporados ao processo de escolarizagdo. A mobilidade desses sujeitos
— ela mesma, até certo ponto, conquista social — vém fazendo com que
instituigdes de ensino de todos os niveis sejam confrontadas com formas
de subjetividade diferentes daquelas que elas pressupdem ou que as
fundamentam.

O que apontamos em nossas trés notas pode entdo ser
entendido como parte do resultado da surpreendente ampliagdo
do acesso a educagao que logramos promover em um curto espago
de tempo - processo que nado se da sem duras contradi¢des - e, ao
mesmo tempo, como resultado das respostas que as instituigdes
e os sistemas de ensino deram a essas mudancas concretas
em suas condi¢ées de funcionamento, na forma de inovagoes
administrativas e pedagogicas. Para sermos mais precisos:
pode ser que estejamos lidando com os resultados da intensa
desconstrugdo do papel da gramatica normativa no ensino da
lingua; com as reagdes dos professores que foram rapidamente
“desarmados” desses saberes que tradicionalmente sustentavam
sua competéncia profissional e tiveram que recriar estratégias
de ensino a partir do cotidiano; sem dtvida nenhuma, lidamos
também com as respostas dos alunos as diversas pedagogias
“novas” que foram parcialmente implantadas a reboque das
pesquisas linguisticas do fim do século passado, incluindo-
se a escolarizacao dos estudos do letramento, a importagdo da
pedagogia dos géneros e muitas outras.

O que ha de contraditério nesse quadro é que, ao mesmo
tempo em que essas pedagogias se propdem como de carater
“humanista”, epistemologicamente centradas no “uso” ou na
“agdo”, elas mantém vivo em seu nticleo uma visao profundamente
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tecnicista da escola'. De uma parte, elas procuraram eliminar do
curriculo elementos de cardter mais marcadamente técnico (como
o ensino da gramaética) e, no espirito das propostas originais
que as inspiraram, instaurar préticas vivas de linguagem - que
requereriam professores com uma formagdo bastante especifica
e grande autonomia profissional. De outra parte, contudo, elas
enfrentaram, em seu proprio interior, o refluxo de uma corrente
tecnicista que transformou quase todas essas propostas em
novos dispositivos de controle do trabalho docente e discente.
Buscando eliminar o equivoco e tornar os processos de ensino
mais previsiveis, esse novo tecnicismo efetivamente coloca em
risco a subjetividade do aluno e do professor perante os textos
(seus proprios e dos outros). Por essa razdo, o comportamento
dos sujeitos contemporaneos, dentro da relagdo de ensino? pode
mostrar-se dificil de interpretar, sobretudo quando resulta da
aceitagdo parcial e contraditdria, por eles, dos procedimentos que
visam estandardizar sua atividade linguistica.

Diante dessas circunstancias, entendemos que se faz
necessario formar um ndmero maior pessoas capacitadas e
dispostas a lidar com as manifestacbes linguisticas desses
seres estranhos sem recorrer exclusivamente a saberes de tipo
técnico. Defendemos que a interlocucdo com os alunos precisa
contrabalangar a necessidade de seguir regras com a manutengao
de um espacgo aberto para o mal-entendido constitutivo da
linguagem. E ao longo dessa fronteira entre o sentido e nonsense
que, por vezes, a producdo linguistica dos sujeitos em escolarizagao
caminha, como passaremos a ver agora.

1 Note-se que elas ganharam terreno ao mesmo tempo em que avangou a imple-
mentacdo das avaliaces em larga escala, a criacdo de diversas formas de medida
da qualidade do ensino etc.

2 Usamos o termo, aqui, remetendo-nos ao trabalho de Smolka (2004). Observe-se
que situamos o problema no plano da “relagdo de ensino” e ndo no da “tarefa de
ensinar”.
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Nota n. 1 - Seres estranhos desconfiam da
relacao entre palavra e mundo

Os trechos a seguir, extraidos respectivamente do relatério
de estagio de Cintia Campos de Souza (2016) e da dissertagdo
de mestrado de Gizely Amaral Silva de Barros (2016), ilustram
episoédios que se tornaram comuns nas aulas de portugués:

(1) [..] ao invés de classificarem o morfema
destacado como radical, desinéncia de género
ou prefixo, por exemplo, eles estavam colocando
ao lado o processo de formacdo das palavras:
aglutinacdo, derivacdo. E na quarta questdo, ao
invés deles escreverem o processo de formacao das
palavras, eles estavam transformando as palavras
nas que as originaram, por exemplo, “planalto” -
“plano + alto”; “pontapé” - “ponta + pé”, e assim
por diante. (SOUZA, 2016, p. 7)

(2) [...] escrevemos no quadro questdes para orienta-
los na primeira reescrita do texto:

- O seu texto ja possui um titulo? Nao esqueca que
o titulo tem que ser legal, para chamar a atencado do
leitor.

- A histéria estd bem contada ou vocé acha que
fugiu do assunto em algum momento?

- A linguagem que vocé usou é adequada para o
seu leitor?

- Faca uma leitura, observando a entonacdo. Vocé
acha que a pontuagdo estd boa ou poderia melhorar?

[.]

Explicamos cada questdo e como deveriam fazer, mas a
maioria ndo compreendeu e comegou a responder as questdes no
caderno. [...] Tivemos que falar inimeras vezes que as perguntas
era para ajuda-los a avaliar o texto a fim de que eles pudessem
fazer as alteracdes necessdrias no momento da reescrita. Porém,
nenhum aluno reescreveu o texto. No final da aula, eles nos
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devolveram seus textos, somente com algumas palavras riscadas e
com a insercao do titulo aqueles que nao tinham. (BARROS, 2016,
p-97)

Na primeira das cenas narradas, os alunos aparentemente
respondem a um exercicio de gramatica com afirmacdes corretas
do ponto de vista linguistico, mas que nao correspondem ao tipo
de informagdo pedida na consigna do exercicio. Na segunda cena,
vemos uma interpretacao inesperada do comando - as orientagdes
sdo tomadas como perguntas diretas - e, em seguida, uma recusa
ou incompreensdao por parte dos alunos - que se limitam a
transcrever as corregdes jé feitas nos textos.

Vamos comecar excluindo as hipdteses de que o problema
esteja no préprio comando dado pelo professor ou numa atitude
deliberada por parte do aluno. Suponhamos que o que estd em
jogo tem a ver com as condicdes de interpretabilidade, para o
aluno, de enunciados escolares de natureza injuntiva - ou, dito
de outra forma, com a tarefa de ajustar uma injungio estruturada
linguisticamente a uma agdo “empirica” correspondente.

Esse problema nao parece se limitar a compreensao objetiva
dos comandos, porque ao menos em parte dos casos ndo ha nada
que extrapole a competéncia linguistica esperada de um aluno
dessa faixa etdria. Que parte da frase interrogativa “o seu texto
ja possui um titulo?” um jovem do Ensino Fundamental poderia
estar ndo compreendendo? Temos que supor que o problema
ndo esta no encadeamento linguistico do enunciado em si, mas
na percepgdo, por parte do aluno, do tipo de acdo para o qual
esse enunciado aponta - ou, em um nivel mais profundo, na sua
percepcdo da rede de referéncias e subentendidos socioculturais
dentro da qual a injuncdo subentendida na pergunta pode existir.
Tratar-se-ia de um problema semelhante ao que aponta Gnerre
quando se refere a opacidade da “lingua culta” para uma parte
dos falantes:

A linguagem pode ser usada para impedir a
comunicacdo de informacdes para grandes setores
da populagdo. (...) A linguagem usada e o quadro
de referéncias dado como implicito constituem um
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verdadeiro filtro da comunicagdo de informagoes:
estas podem ser entendidas somente pelos ouvintes
ja iniciados ndo s6 na linguagem padrdo mas também
nos contetidos a elas associados. (1994, p. 21)

Encontramos praticamente a mesma ideia em Pécheux, que
cita e endossa Balibar:

- O primeiro desses processos [historicos que, segundo R.
Balibar, dizem respeito a uma contradicdo existente no seio
da lingua] (...) consiste em uma uniformizagio visando,
politica e ideologicamente, instituir uma lingua
nacional contra os ‘patois’ e o latim que, sob formas
diversas, criam obstéculo a livre comunicagio linguistica
necessaria a realizagdo econdmica, juridico-politica e
ideoldgica das relacdes de produgao capitalistas.

- O segundo processo histérico, que se realiza
pela imposicdo escolar do francés elementar como
lingua comum, consiste em uma divisdo desigual
no interior da uniformizacao igualitdria, visando,
politica e ideologicamente, impor uma diferenciacao
antagonista das préticas linguisticas de classe, no
interior do uso da lingua nacional, de modo que a livre
comunicagdo linguistica, requerida pelas relagoes de
producao capitalista e sua reproducao, seja ao mesmo
tempo uma nao-comunicacdo definida que impde ‘na
linguagem’ barreiras de classe, igualmente necessarias
a reproducdo dessas mesmas relagdes capitalistas.
(1996, p. 24-25)

Seguindo essa linha de pensamento, seria de esperar que
um aluno, tendo sido iniciado nos cédigos da cultura escolar,
e colocado diante de um enunciado do tipo “retire os verbos do
texto”, nao comegaréa a reescrever o texto deixando um espacgo em
branco no lugar dos verbos ou transformando as frases verbais
em construgdes nominais - ele deve entender que “retire”, nesse
contexto, tem que ser parafraseado como “copie no espago abaixo”.
Ser iniciado nos cédigos da cultura escolar significa, nessa
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perspectiva, ter acesso aos “pré-construidos” que estruturam
os discursos escolares - as instrugdes implicitas que indicam o
conjunto de paréafrases possiveis para um enunciado linguistico
(mesmo que aparentemente simples) segundo uma formacao
ideoldgica dominante. Isso nos leva a pensar que a causa de erros
de leitura como os exemplificados nos trechos 1 e 2 ndo tém a
ver com a constituicdo falante dos alunos, mas com a preservagao
ou ndo das condi¢des para uma interpretacdo ideoldgica de
enunciados institucionais do tipo “reescreva seu texto”.

Esse efeito de “despareamento” ideolégico pode resultar na
situacdo em que se torna particularmente dificil, para um sujeito,
fazer corresponder uma determinada estrutura linguistica a um
determinado tipo de agdo ou estado do mundo. Encontramos um
insight que nos ajuda a avangar nesse ponto fora da andlise do
discurso: na parte inicial de Expressio e Significado, Searle (1979)
retoma o conceito de ilocucdo de Austin e, procurando diferenciar
as nogodes de forga ilocuciondria e contetido proposicional, elenca
doze “diferentes tipos de diferencas entre diferentes tipos de atos
ilocucionarios” (p. 1). Um desses “tipos de diferenga” é o que ele
chama de “direcdo do encaixe entre palavras e o mundo” (p. 3).
Searle o ilustra retomando um exemplo de Anscombe:

(...) Imagine que um homem vai ao mercado com
uma lista de compras dada por sua esposa na qual
estdo escritas as palavras “feijdo, manteiga, bacon
e pao”. Imagine que, enquanto ele anda com seu
carrinho escolhendo os produtos, um detetive o segue
anotando tudo o que ele pega. Ao sairem da loja, tanto
o comprador quanto o detetive terdo listas idénticas.
Mas a funcdo das duas listas serd muito diferente. No
caso da lista do comprador, o propésito €, por assim
dizer, fazer com que o mundo se ajuste as palavras;
supde-se que o homem faz seus atos corresponderem
a lista. No caso do detetive, o propdsito da lista é fazer
com que as palavras se ajustem ao mundo; supde-
se que o homem faz a lista corresponder as a¢oes do
comprador. (SEARLE, 1979, p. 3)?

3 Tradugdo nossa a partir do inglés.
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Por uma simples inversdo, o exemplo acima nos leva da
ma compreensdo de comandos a outro tipo de dificuldade que
encontramos entre os proprios professores: a de se escrever um
texto que corresponda a uma determinada realidade empirica
(incluindo-se, de forma muito mais complexa do que no exemplo
acima, formas de representar linguisticamente as acdes de atores
sociais, dentre elas suas agdes com a linguagem). Conforme
temos constatado em pesquisa sobre o tema‘, estudantes do
curso de Letras tendem a produzir relatos imprecisos das aulas
que observam e ministram. Se os alunos dos trechos 1 e 2 podem
ser comparados a um marido em apuros para entender a lista de
compras, 0s proprios professores, na etapa final de sua formacao,
mostram-se, muitas vezes, detetives confusos. Vejamos, a titulo
de exemplo, como alguns estagidrios descrevem as escolas em que
realizaram suas atividades de pratica:

(3) AEscolade Aplicagdo é umaunidade académica
especial com estrutura administrativa prépria que
desenvolve educacido basica, estruturando-se como
campo de estagio voltado para experimentagdo
pedagogica (Art. 48 do Estatuto da UFPA). E o
6rgdo de ensino que também realiza atividades
de pesquisa e extensio e cuja natureza é a
experimentagdo, o estagio e a complementacao da
formagdo profissional com as unidades académicas
pertinentes (Art. 46 do Estatuto da UFPA).

(4) Tamos frequentemente ao encontro dos grupos e
comecavamos um didlogo, com relac¢do ao exercicio
proposto, pedindo a opinido de todos, um por um,
a fim de socializarem, extravasarem, expressarem-
se. Ndo percebi dificuldade neles quanto ao
entendimento do contetido da oficina. Eles foram
rapidos em fazer relagdes/associagdes de ideias e
recuperar alguns contetidos ministrados na prépria
escola. Os alunos apresentaram vasto conhecimento
de mundo quanto ao assunto abordado. J& tinham

4 Coordenamos o projeto “A escrita sobre as praticas de ensino em licenciaturas do
Brasil, da Costa Rica e de Honduras: registro, anélise e producao de conhecimen-
to” (CNPq 458449/2014-8).
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entrado em contato com propagandas das mais
diversas, veiculadas nas mais variadas midias®.

Temos duas situacdes aqui. No trecho 3, a fim de caracterizar
a escola, o estagidrio recorre ao que parecem ser trechos de
documentos em que ji existe uma descricdo do seu funcionamento
em vez de observar as agdes das pessoas que trabalham na escola
e extrair dai um relato. No trecho 4, a narracdo de uma aula é
construida por meio de um conjunto numeroso de expressoes
vagas (“socializar”, “extravasar”, “dificuldade”, “vasto conhecimento
de mundo” etc.) cujos sentidos e referentes ndo tém como ser
determinados pelo leitor, mas que soam vagamente aceitaveis
porque pertencem a umjargao. Como detetives, estes licenciandos,
em vez de anotar o que observam, parecem preferir uma espiada,
a distancia, na lista do marido - o que significa que possivelmente
devolverao a esposa apenas uma cépia das proprias palavras dela.
E sabe-se la o que anda fazendo o seu conjuge!

Como também formamaos professores, procuramos intervir
sobre esse tipo de dificuldade - o que temos feito com um grau de
sucesso limitado. Na tentativa de estimular os alunos a inverter
a “direcdo do encaixe entre as palavras e o mundo”, propomos
roteiros com questdes que servem para indicar aos estagiarios
aspectos aos quais deveriam prestar atencdo - a exemplo da
professora no excerto 2. Nosso roteiro inclui orientagdes da
seguinte natureza:

(5) Como € o entorno da escola? H4 comércio em
volta da escola? De que tipo? H4 movimentacao de
carros, linhas de 6nibus? Ha pessoas passando pela
rua? Como sao as casas e edificios ao redor?

Como ¢ a relagdo da escola com a rua? Ha um
portao? Ha um funcionario controlando a entrada?
Hé& muros ou grades? Hé horarios de entrada e
saida bem definidos? Ha informaces sobre a escola
para quem passa pela rua (horarios de atendimento,
agenda de eventos etc.)?

5 Dado coletado por Tiago Reis Guterres.
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Os resultados que obtemos algumas vezes ndo diferem
muito dos que estdo narrados pela autora do fragmento 2:

(6) Este colégio esta muito bem localizado, pois este
bairro tem crescido muito, nele encontramos muitas
redes bancarias como Basa, Itati, Banco do Brasil,
Caixa Econdmica, Bradesco e Banpard, possuem
também muitas redes de supermercado, como o
Lider, Yamada e Cidade. No entorno da escola
encontramos muitas residéncias, uma panificadora,
lavanderia, bar, cyber café, lojas de confeccdes,
muitas escolas de ensino infantil da rede particular
e farmdcias. Na av. Pedro Miranda onde o colégio
estd localizado passam cinco linhas de o6nibus e
todos que passam no sentido Presidente Vargas
voltam pelo outro lado da avenida, mas no sentido
Alm. Barroso (...).

Pode-se observar que o estagiario escreve um paragrafo
cuja estrutura de tépicos reflete com muita proximidade a prépria
ordem das perguntas do roteiro de orientacdo. A primeira frase
¢ uma resposta direta a primeira pergunta (“como é o entorno
da escola?” / “Este colégio estd muito bem localizado”); a
enumeracdo dos bancos, redes de supermercado e outros tipos
de comércio responde a segunda e terceira perguntas; e assim
por diante. Embora haja informagdes interessantes no trecho 6, o
fato de o estagiario as estar incluindo em resposta a um roteiro
pré-estabelecido resulta na auséncia de uma interpretacdo
integradora dos dados coletados. O movimento é basicamente
0 mesmo que observamos nos alunos do Ensino Fundamental:
diante de uma problematizacdo de sua escrita, o estagiario recorre
as recomendagdes do professor como se elas fossem instrugdes
diretas do que deve ser anotado e procura obedecé-las uma por
uma, com poucos sinais de retroacao sobre o proprio texto ou de
articulacdo progressiva do contetido desenvolvido.

Uma ultima observacado sobre este ponto: assim como os
equivocos dos alunos ao interpretar comandos escolares podem
resultar de uma situacdo de contradicdo ideoldgica, também a
dificuldade para se produzir uma descri¢do do que se tem diante
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dos olhos deriva de condicdes que precisam ser entendidas
dialeticamente. As solugdes encontradas por estagidrios ao
descrever a escola ou narrar uma aula indicam sua escolha
por tratar essas realidades como fatos que ja se encontram
interpretados, “codificados” em uma terminologia e um estilo
de escrita de ampla circulagdo no meio académico. Sua busca
nao parece ser pelas palavras certas para exprimir o mundo tal
como o percebem, mas por um mundo adequado ao que supdem
ser as expectativas de seus formadores. Em vez de transformar
sua experiéncia em texto, estes sujeitos procuram entre os textos jd
existentes fragmentos que possam passar adiante como substitutos de
seu dizer.

Nota n. 2 - Seres estranhos falam de outra coisa
quando falam da Tingua

Uma segunda situagdo em que flagramos nossos seres
estranhos tem a ver com o que acontece quando se propde a eles
tomar a lingua como objeto em si mesmo. Temos observado cenas
como a seguinte, extraida de um relatério ja citado:

(7) Na quarta questdo, os alunos tiveram mais
dificuldades em responder quais eram os sujeitos,
uma vez que a frase era “A doenca torna os homens
mais fisicos”, e a maioria dos alunos responderam
que o sujeito era “o homem” e a professora logo
corrigiu dizendo “é a doenca, porque é ela que o
predicado estd falando”. (SOUZA, 2016, p. 7)

Como vemos, hd um certo nimero de categorias gramaticais
que, por serem nomeadas com termos que também pertencem ao
léxico ordindrio, podem figurar em frases ambiguas do ponto de
vista epistemoldgico. A palavra “sujeito”, por exemplo, em um
comando como “localize o sujeito da oragio”, pode ser interpretada
tanto como nome de um conceito (a fungdo sintatica de sujeito)
quanto como um termo da linguagem comum (um nome genérico,
equivalente a “pessoa”, “individuo”). O erro dos alunos em 7
decorre de eles estarem fazendo esta segunda interpretagdo onde
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deveriam fazer a primeira - e também de que, na frase em questao,
essas interpretacdes levam a resultados divergentes.

Essa ambiguidade muitas vezes é favorecida pelos dados
linguisticos usados para introduzir categorias gramaticais e testar
a compreensdo dos alunos, que podem ser insuficientes para
diferenciar a apreensdo metalinguistica do enunciado de uma
interpretacdo de viés semantico. A categoria de sujeito sintatico,
por exemplo, costuma ser introduzida por exemplos como “o
menino subiu a escada” ou “Pedro tem muitos livros” - frases em
que a posicdo de sujeito é ocupada por um nome concreto ou
proprio, dotado dos tragos “animado” e “humano”, passivel de
ser designado ordinariamente pela palavra “sujeito”, e nas quais
a funcdo sintatica corresponde também ao papel semantico de
agente das agGes (“ter”, “subir”). A prépria pergunta pelo conceito
pode ser formulada como “quem é o sujeito da oracio?” em vez de
“qual é o sujeito da oragdo?” .

Vejamos outro exemplo andlogo:

(8) As 10h35 iniciou a correcio no quadro. Na
primeira questdo a professora perguntava para a
turma: “Qual a coisa possuida?”, para que os alunos
conseguissem encontrar o substantivo e em seguida
perguntava: “quem é que possui?”, para que os
alunos conseguissem encontrar a pessoa pronominal
para completar a frase. (SOUZA, 2016, p. 6)

A professora procura dar instrugdes para que os alunos
resolvam um exercicio sobre pronomes possessivos, mas os termos
utilizados por ela, se funcionam como solugao ad hoc, levariam ao
erro em outros casos, porque pressupdem uma nogao concreta de
posse. Consegue-se identificar sem problemas “a coisa possuida”
e “quem a possui” em uma construcao como “meu carro quebrou”
- mas a situagdo nao é a mesma em frases como “sua atuagio foi
boa” ou “minha conversio ao islamismo deu-se em 2014”, nas quais os
possessivos assumem fungdes respectivamente mais proximas as
de sujeito e objeto direto em relagdo a substantivos abstratos nos
quais se consegue intuir uma estrutura argumental semelhante a
de verbos de acao.
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Diante desses imbroéglios, é dificil ndo lembrar os versos
de Paulo Leminski: “acharam um artigo indefinido na sua bagagem.
/ A interjeigio do bigode declinava particulas expletivas, / conectivos e
agentes da passiva o tempo todo. / Um dia, matei-o com um objeto direto
na cabega”. O humor desses versos baseia-se na capacidade do leitor
de diferenciar imediatamente os termos que nomeiam conceitos
metalinguisticos de seus “homoéfonos” na linguagem comum.
Estamos novamente as voltas com o problema da interpretacdo
ideoldgica dos enunciados escolares - Leminski brinca com uma
tradicdo de longa data que, conforme os episédios reunidos aqui
sugerem, pode estar sendo desalojada de seu espago nas salas de
aula. Nossos alunos sorririam com esses versos?

Tanto Franchi (2006a) quanto Geraldi (1997) - autores cuja
obra influenciou os PCN de Lingua Portuguesa - defenderam um
ensino de lingua que levasse o aluno a transitar entre atividades
linquisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Nos trechos de
7 a 10 vemos sujeitos que lidam com “uma” metalinguagem
instituida (a gramatica escolar) por meio de atividade linguistica,
reinterpretando termos tedricos como signos referenciais.
Tem-se a impressdo, assim, de que uma parte das dificuldades
dos alunos para “lembrar-se” das categorias que “ja foram
estudadas” ndo decorre das categorias em si (que tém 14 os seus
problemas), mas do fato de que elas estdo sendo tomadas desde
o principio de forma equivocada, a partir de um ponto de vista
sobre a lingua que ndo corresponde ao que as faz funcionar
enquanto categorias metalinguisticas - e também do fato de
que os professores podem estar escolhendo, inconscientemente
ou ndo, exemplos ambiguos com a finalidade de “minimizar”
as davidas dos alunos. Nessa perspectiva, o mal-entendido ndo
estd em quando os alunos erram, mas efetivamente em quando
eles acertam.

Ha uma série de outras situa¢des comuns nas aulas de
portugués que poderiam ser relacionadas a esse mesmo problema.
Na dissertagao de Barros (2016) encontramos, por exemplo, o relato
de uma atividade na qual os alunos, em equipes, deviam pontuar
o trecho abaixo de diferentes formas, tornando o “testamento”
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favoravel aos “pobres”, a “irma” ou ao “sobrinho” do suposto
falecido:

(9) Deixo meus bens a minha irma ndo a meu
sobrinho jamais serd paga a conta do padeiro nada
dou aos pobres (BARROS, 2016, p. 71)

A atividade em si nao é nova e ja circula nas salas de aula
ha muito tempo. Esperava-se que os alunos resolvessem-na
produzindo algo como - “Deixo meus bens a minha irmd, nio a meu
sobrinho. Jamais serd paga a conta do padeiro. Nada dou aos pobres”.
Neste caso, para favorecer a irma do defunto, acrescentamos ao
texto original “apenas” sinais de pontuagdo®. O registro de como
alguns alunos contemporaneos resolveram o problema mostra
que eles o tomaram de forma bastante pratica:

(10) Pobres:

Deixo meus bens a minha irma? Nao ao meus
sobrinho, jamais sera que pago, a conta dos padeiro.
Sim as pobres.

Deixo meus bems a minha irma? Na&o. A
neusobrinho? Nédo Serd o padeiro? Néo, eu vou
deixa a as pobres, a minha fotuna.

Sobrinho:

Deixo meus bens a minha irma? N&do, ao meu
sobrinho. Jamais serd paga a conta do padeiro, nada
aos pobres.

Irma:

Deixo meus bens a minha irma? Sim. A meu
sobrinho? nada. serd paga a conta do padeiro?
jamais. e nada aos pobres.

Com excegdo do grupo que elaborou a terceira resposta
(favorecendo o sobrinho), os alunos, além de introduzirem sinais
de pontuacao, também fizeram mudangas na estrutura linguistica

6 O que ndo é de todo verdadeiro, pois a pontuagdo implica também uma série
de processos de segmentacao do enunciado, hierarquizagao das informacdes etc.
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do enunciado original - por exemplo, a troca de “nada dou aos
pobres” por “sim as pobres”; ou o acréscimo de “eu vou deixar a as
pobres, a minha fortuna” etc. Essas modificacdes sugerem que eles
consideram os sinais de pontuacdo insuficientes para garantir um
determinado direcionamento argumentativo ao enunciado, mas
também mostram que isolar um tnico parametro (a pontuagdo) e
manipula-lo“artificialmente” afim de obter determinadoresultado
ndo sdo tarefas comuns em seu uso da lingua. A solucao esperada
do exercicio exigiria operagdes de andlise, previsdo e avaliagao
nas quais a atividade metalinguistica estaria bastante presente; os
alunos, ao contréario, parecem dar ao enunciado um tratamento
“holistico”, buscando atingir o objetivo da tarefa por meio de
um conjunto de transformacdes simultdneas - o que é o mesmo
que dizer: eles resolvem o exercicio em um plano epilinguistico,
nao metalinguistico. Observe-se que nao se trata apenas de uma
ma interpretagdo dos parametros da tarefa. Quando confrontados
com as respostas “corretas” dadas pela professora, conforme se 1é
na dissertacao, eles consideraram que “néao tinha ‘ficado legal” a
maneira como pontuamos” (BARROS, 2016, p. 95).

O proximo exemplo ilustra uma manifestagdo diferente
do mesmo fendmeno. Nos casos anteriores, a evasdo da
metalinguagem levava o sujeito a uma busca pelo sentido - que
ganhava a forma de uma interpretacdo concretista de categorias
gramaticais ou de uma interpretagdo epilinguistica de tarefas
metalinguisticas. Em outras situagdes, no entanto, a dificuldade
de agir sobre o enunciado em um plano metalinguistico -
especialmente quando diante de elementos desconhecidos,
para os quais as solugdes de tipo “semantizador” se mostram
insuficientes e algum tipo de decifracdo é necessiria - pode
conduzir esse sujeito a assumir uma atitude de exotizagdo radical.
O sujeito passa a lidar com o dado linguistico como se manuseasse
um objeto ndo-linguistico - sua escolha é por transcrever. Mesmo
assim, como a transcri¢do exige tomar os elementos um a um,
linearmente, a auséncia de uma reflexividade metalinguistica faz
com que a atividade transcritiva se torne vulneravel a equivocos.
E algo dessa ordem que suspeitamos estar por tras dos erros de

30



copia que encontramos no excerto abaixo, extraido de um texto
argumentativo escrito por um aluno de 2° etapa da EJA:

(11) A experiéncia me permite afirma que a epidemia
das drogas se constitui no maior problema de satide
publica e de seguranca no pais. O que defende a
liberagdo algam que a proibicao fracassou, pois o
trafico de droga continuou no Brasil. A liberagao de
droga catisada um aumento colossal num numero
de pessoa a fetada por esse tratorno. (GUIMARAES,
2016, p. 143)

Este dado encontra-se na dissertacio de mestrado de
Geova Bezerra Guimaraes (2016). O préprio autor nos mostra
que, para construir seu texto, supostamente opinando a respeito
da legalizagdo de alguns tipos de drogas, o aluno apropriou-se
de passagens inteiras de um dos textos da “coletanea” que servia
como base para a proposta de escrita. Eis dois dos trechos originais
cuja copia pode ser reconhecida na redagdo do aluno:

(12)Os que defendem a liberagdo alegam que
a proibicdo fracassou, pois o trafico de drogas
continua existindo. [...] (GUIMARAES, 2016, p. 145)

(13)A liberacao de drogas causara um aumento
colossal no ntimero de pessoas afetadas por esse
transtorno. (GUIMARAES, 2016, p. 146)

Embora conhecamos bem esse procedimento por meio
do qual os alunos muitas vezes concatenam um texto a partir
da copia ou parafrase de segmentos textuais alheios, o que nos
chama atencdo é a quantidade e qualidade dos erros cometidos
pelo aluno ao copiar o texto-fonte. Primeiramente, a transcricao
ipsis litteris do trecho “a experiéncia me permite afirmar”, em que
o uso da primeira pessoa indica que a palavra “experiéncia” se
refere a identificacdo do locutor como médico - um esquema
enunciativo que se torna puramente ficcional quando transcrito
para o texto do aluno. Segundo, a transformacao do trecho 12 em
“0 que defende a liberagdo algam”. Pode-se supor que a supressao de
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uma letra em “alegam” seja um lapso de menor importancia, mas a
transformacdo de “os que defendem” em “o que defende” torna menos
provéavel a interpretagdo do termo como designagao de um grupo
de pessoas definida pelo predicado expresso na oragdo relativa e
como sujeito do verbo “alegam” - o que deixa dtividas sobre qual
seria a estrutura sintatica desse periodo no texto do aluno. Enfim,
observamos um conjunto de erros na transcri¢do do trecho 13: a
palavra “causard” é grafada “catsada”, com um deslocamento na
posicao do acento gréfico e uma permuta entre as letras “r” e “d”
que ndo nos parece motivada nem por fatores gramaticais, nem
pela afinidade na grafia das letras; de forma semelhante, a palavra
“transtorno” é escrita como “tratorno”; pode-se estranhar, ainda,
a mudanga no artigo que precede a palavra “namero”.

Apenas para mostrar que esses problemas nao parecem ser
meros sinais de juventude, cansago ou desatencao, transcrevemos
abaixo alguns fragmentos de provas escritas por candidatos que
concorriam a uma vaga em um programa de doutorado em Letras
- pessoas que nao sao mais tao jovens, nem poderiam estar tdo

cansadas, nem deveriam estar distraidas.

(14)Entre os grandes teéricos do gerativismo,
sem duavida Suassue [Saussure] é um dos tedricos
mais importantes. Através de seus estudos pode-
se entender a lingua a partir da sua estrutura
gramatical, demonstrando o meio natural em qual
estd inserido a lingua.

(15)Ja Saussure (2006) e Martellota (2008) sao
considerados funcionalistas na linguistica, pois
seu objeto de estudos é a linguagem e o termo
linguagem é definido como uma habilidade que
apenas os seres humanos possuem através do uso

de linguas.

(16)Thomsky, foi um dos mais importantes
estudiosos dessa corrente [gerativista]. Ele deixou
um grande legado em relagdo aos estudos
linguisticos, mostrando todos pormenores que
existem nalingua e, como estes estao interligados. Ja
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na corrente funcionalista, defendida e estudada por
Ferdinand Saussere, a lingua é um dos principais
meios de interagdo entre os individuos.

Nao ha muito que dizer sobre os erros de transcricdo dos
nomes de autores da envergadura de Saussure e Chomsky - s6
podemos nos lembrar daquela referéncia a “Jonsqui” que Geraldi
(1984a) encontrou em um caderno de quinta série nos anos
1980. Ha também uma série de problemas com relagdo ao teor
das afirmacdes dos candidatos (por exemplo, de que Saussure
seria um gerativista). Pode-se concluir que estas sdo provas de
candidatos que foram pegos de surpresa e ndo esperavam ter que
escrever sobre esses tedricos - eles provavelmente ndo revisaram
0 assunto e tiveram que escrever conforme se lembravam. Ainda
assim, é significativo que a simples grafia dos nomes nao tenha
sido retida de forma mais precisa por esses sujeitos, ou que eles
ndo tenham podido contar, em sua memoéria, com uma regra
metalinguistica simples, praticamente um esquema de “regéncia”
como - “estruturalismo =~ Saussure; funcionalismo ~ NAO-
Saussure; gerativismo ~ Chomsky”.

Parece-nos que dados desse tipo estdo nos indicando que a
primeira tarefa do ensino de gramatica hoje seria a de construir ndo
exatamente uma metalinguagem, mas a metalinguagem enquanto
plano possivel de acdo linguistica.

Nota n. 3 - Seres estranhos dizem... coisas estranhas

O terceiro e ultimo ponto de nossa exposicdo nos leva a
observar alguns textos que nos chamam a atencao. Comecamos
com um exemplo que ilustra certos problemas bastante discutidos
no campo do ensino:

(17) O homem bébado

Ummeésatras eu e mais dois amigos fomos deixar um
amigo na parada de 6nibus na Algusto Montenegro.
Ainos sentado conversando esperando a van passa
era por volta de duas e meia da manha, vinha um
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porre pelo canteiro e ali nos olhando ele vindo de
tao porre que tava. Ficamos olhando ele vindo ai
do nada ele some com se a terra tivevese se abrido
e ingulido ele , ai n6s com muito meto saimos
correndo com muito medo mesmo. Para a casa do
meu amigo e 14 nds se perguntando sera que aquilo
era uma alma penada, uma vizagem ficamos la por
volta de meia hora 14 abismado com, acontecido,
se perguntando. Ai meu amigo se lembrou que
no canteiro tem um buracos tipo de buero ai
resolvemos i la, ver fomos quando acendemos o
celular o cara tava la pedindo socorro, que fomos
ver que ndo era alma penada e nein visagem era o
pai do meu amigo porre dentro do buraco sorte que
nao ouvi nada grave. Aquele medo que ficamos na
hora, ao sai correndo, se transformou em risadas.

Esta narrativa, escrita por um aluno da Educacdo de Jovens e
Adultos e recolhido por Jandiassy Ribeiro (2015), assemelha-se a um
protétipo que foi valorizado na literatura de linha interacionista: sob
a aparéncia rude, que poderia levar o olho destreinado a ver apenas
problemas, esconde-se uma histéria engracada, contada de forma
habil e eivada de elementos singulares da experiéncia do aluno.

Vejamos melhor. A maior parte dos problemas do texto
estd relacionada a ortografia (“Algusto”, “vizagem”, “buero”,
“nein” etc.). Problemas de outras ordens sao pontuais e pouco
numerosos: erros de concordancia (“nés se perguntando”) e
de regéncia (“olhando ele vindo”); questdes relacionadas a
interpretacdo morfoldgica de itens lexicais (“abrido”, “i”). Alguns
casos de colocagdo tém um fundo sociolinguistico e poderiam ser
interpretados tanto como problemas quanto como qualidades,
a depender das inclinagdes do professor - por exemplo, o uso
do termo “porre” para referir-se jocosamente a um homem
embriagado’, um conjunto frases que contém elipses verbais como
“ai nds sentado”, “ai n6s com muito medo” etc.

7 Mas nesse mérito ¢ interessante observar que a palavra ¢ usada apenas no corpo do texto
e ndo no titulo, o que indica uma avaliagdo por parte do autor e sugere que o termo “porre”
¢ uma escolha estilistica — ndo apenas resultado de o escritor pertencer a determinada classe
social ou regido geografica.
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Ao mesmo tempo, o texto tem uma série de caracteristicas
que o tornam bastante instigante. O fato de situar a narrativa
em um local concreto, por exemplo, apela para a curiosidade
de um publico leitor especifico e aumenta as chances de o texto
ser lido; a construgdo da narrativa é polifénica, dando voz aos
pensamentos das personagens e levando o leitor a construir o
mundo narrado segundo as hipéteses destes; o jogo complexo de
surpresas e retomadas, que envolve a apresentacao do “homem
bébado” como uma personagem genérica e termina associando-a
inesperadamente a um dos protagonistas, é solidamente
sustentado pelos recursos coesivos usados pelo autor - e assim
por diante.

Existe no Brasil uma tradigdo de anélise de textos com esse.
Carlos Franchi, em Mas o que é mesmo gramdtica? (2006b), apresenta
duas narrativas produzidas por criancgas: o primeiro narra as
desventuras de dois irmdos que saem a caga de passarinhos e
se desentendem por deixar os animais fugirem; o segundo fala
ingenuamente sobre os bichos que moram na fazenda de um
avo. Franchi afirma ter submetido os dois textos a avaliacdo de
professoras da escola basica, que foram unanimes ao preferir o
segundo - sobretudo por causa da presenga, no primeiro, de erros
de ortografia e concordancia. Franchi é mais favoravel ao primeiro
texto por dar mais importancia a estruturacdo da narrativa e ao
seu contetido tematico. Geraldi faz uma discussao semelhante no
texto Escrita, uso da escrita e avaliagio (1984b). Também ele apresenta
ao leitor um par de textos escolares: o primeiro, impecavel em
termos de convencdo escrita, repete uma ladainha sem muito
sentido: “a casa é bonita, a casa é do menino”; o segundo, de dificil
leitura, conta a histéria de uma epidemia de piolhos na escola: “era
uma vez umpionho queroia ocabelo dai um emninopionheto dapasou”
etc. Geraldi conclui:

(...) o autor do primeiro texto entendeu o jogo da
escola: seu texto ndo representa o produto de uma
reflexdo ou uma tentativa de, usando a modalidade
escrita, estabelecer uma interlocucdo com um leitor
possivel. (...) O autor do segundo texto, ao contrario,
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usa a modalidade escrita para contar uma histéria.
Ainda que no outro polo do processo de interlocugao,
a leitura possa ser prejudicada por problemas
ortograficos e estruturais, hd aqui de fato um texto, e
ndo mera redagdo. (GERALDI, 1984b, p. 123)

O texto reproduzido em 17 assemelha-se aos que foram
analisados por Franchi e Geraldi. Embora concordemos com esse
tipo de analise, parece-nos oportuno questionar a estrutura bindria
e o esquema de proporcao inversa que ele sutilmente nos impinge
- “quanto mais tosco, mais auténtico” ~ “quanto mais correto, mais
tolo”. Esse argumento era, sem dtvida, importante nos anos 1980,
quando esses autores procuravam construir um novo olhar sobre
os textos produzidos na escola - confrontando-se com um cendrio
epistemoldgico muito mais marcado pela tradigdo beletrista (na
escola) e pela Linguistica “dura” (nos curriculos de Letras) do
que o que conhecemos hoje. Podemos assumir, no entanto, que
para nos essa questdo se encontra suficientemente resolvida e os
problemas que enfrentamos podem ser tomados de forma mais
complexa. Observaremos dois exemplos que nos empurram para
além da dicotomia entre “texto” e “redacao”. Eis o primeiro:

(18) A Historia do uirapuru, estava na rua quando 14
vem chegando ele o uirapuru com sua voz, radiante
igual uma flauta de veludo ou um sabia com uma
voz magnifica, quando eu vi o uirapuru, seus
olhos azuis e seu cabelo preto, verdadeiramente
um indio muito bonito, de repente ele um péssaro
radiantemente muito bonito era um pdassaro com a
cor amarela tipo o sol, os olhos vermelhos como a
cor de uma fénix e as asas branco e ele comegou a
falar sobre sua histdria ele comecou contando sobre
ele disse que ele era um indio muito Belo que virava
um passaro chamado uirapuru dizer que ao cantar
o uirapuru comandava os bichos da floresta todo
mundo queria ele para da sorte ele virou uirapuru
porque ele ndo aguentava sofrer sobre sua mulher
que o largou. (SANTOS, 2015, p. 10)
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Esta narrativa, coletada por Suzane de Vasconcelos Santos
em seu trabalho de conclusdo de curso (2015), resulta de uma
tarefa que consistia em produzir uma “nova histéria” sobre o
Uirapuru, apés terem lido o conto “O passaro da sorte”, de Clarice
Lispector, e algumas outras lendas com temas variados. Os textos
obtidos em resposta a atividade foram bastante diversos, o que
pode ser, em parte, atribuido ao comando pouco diretivo da
atividade. Se a consigna foi vaga, entretanto, ela teve o mérito
de favorecer a explicitagdo das estratégias dos proprios alunos
e, com isso, dar-nos um vislumbre de como eles navegam pelas
referéncias culturais de que dispdem - neste caso, em particular,
de como articulam elementos de registros culturais distintos.

Duas coisas chamam atengdo no texto acima. A primeira
é o fato de ele ndo se realizar plenamente como narrativa: trata-se
de uma sequéncia eminentemente descritiva que termina com a
introducdo parcial de um “né” que poderia engendrar um enredo
(o conflito amoroso com uma mulher) - mas que ndo chega a se
realizar como tal. A segunda é a maneira como o aluno amalgama,
de forma aparentemente involuntaria, elementos teméticos que
ndo esperariamos ver em um mesmo texto. Toda a sequéncia
descritiva inicial tem um tom grandiloquente e prepara o terreno
para uma narrativa marcada por esse estilo, repleto de predicagdes
apreciativas (“voz magnifica”, “verdadeiramente um indio muito
bonito”, “radiantemente muito bonito”) e comparagdes poéticas
(“voz radiante igual uma flauta de veludo”, “cabelos amarelos
tipo o sol”, “os olhos vermelhos como a cor de uma fénix”).
Tudo leva a crer que o aluno procura criar um discurso “sério”,
no sentido que Bakhtin (2015) d& ao termo - isto é, um discurso
daquela familia de géneros que se opdem aos géneros do “sério-
cdmico”, como os didlogos socréticos, a satira menipeia etc. Mas,
na dltima frase do texto, o “né” introduzido pelo aluno coloca o
discurso em um registro que em tudo destoa do que vinha sendo
preparado anteriormente - a frase “ndo aguentava sofrer sobre sua
mulher que o largou” parece pertencer a uma narrativa do cotidiano
contemporaneo ou mesmo a um relato pessoal corriqueiro e nao
ao enredo de uma lenda.

37



Ha algumas coisas a se considerar aqui. O conto tomado
como mote para a atividade gira em torno do interesse amoroso
de um grupo de indias pelo Uirapuru, que surge primeiramente
na forma de um homem; sabendo-se disso, o fecho da narrativa do
aluno pode ser entendido como uma retomada desse elemento da
historia original. Mas, mesmo nesse caso, a escolha das palavras
usadas para parafrasea-lo continua sendo surpreendente. Pode-se
pensar, também, que essa mudanca stibita de tom e registro tenha
sido um movimento intencional - a primeira reagdo de alunos
universitarios confrontados com esse texto (que usamos em um
exercicio de anélise) em geral é mesmo o riso. Mas esse riso decorre
mais de um efeito de separagdo do leitor com relacao ao texto do
que do seu envolvimento com ele. A “histéria do uirapuru” ndo se
realiza como uma satira da lenda original, uma “carnavalizacao”
da personagem inicialmente apresentada “em seu meio” (solene,
comparada a outra criatura mitica etc.) e em seguida deposta de
seu trono - lancada a rua, como nos diz Bakhtin (2015). Ainda que
se possa suspeitar dessa intengdo por parte do aluno, o texto é, em
si mesmo, insuficiente até mesmo para confirmar tal hipédtese.

Nem completamente ingénuo, nem decididamente astuto
(como “O homem bébado”), este texto parece constituir-se como
um enunciado em devir, ndo completamente realizado. H4 muito
nele que sugere ndo se tratar de uma simples “redagdo”, mas
hesitariamos em dizer que ja seja um “texto”.

Vamos ao segundo exemplo. Trata-se de um fragmento de
outra producdo coletada por Ribeiro (2015, p. 77-78):

(19) O que vivi até hoje

Quando eu era crianga brincava de varias coisa como
tipo pata cega, pira se esconde, bonecos e carinhos,
etc... varias coisas com meus irmdos porque nao
tinha muitos colegas. Aos meus 10 anos comesei a
beber aulco, com 13 anos comesei a fumar cigarro
pois entdo minha vida foi s6 piorando porque veio
o uso das drogas vérios tipos ndo conseguia mais
ficar sébrio porque todo tempo todo dia saia para
a rua para usar a droga. Minha infancia foi boa até
meus 15 anos, quando comecei a me prostituir com
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varios tipos de pessoas que nunca tinha visto mais
a droga fazia eu cometer essas coisas. Porque queria
usar. (...).

Este texto tem caracteristicas semelhantes a “O homem
bébado” e, como aquele, também pode ser considerado um
discurso pautadonaexperiéncia doaluno. Eumanarrativa bastante
auténtica, rica em informagdes que poderiam desdobrar-se, a
maneira de “temas geradores”, em analises de cunho sociolégico
pertinentes para a formagao de adultos. Mas o préprio teor do
relato presente no texto também o torna bastante delicado. Nao se
sabe até que ponto o que se tem ai é publicamente assumido pelo
autor ou resulta de um ato de confianga dirigido individualmente
a professora. Haveria, entdo, como “socializar” essa narrativa?
Poderiamos pedir, por exemplo, que o aluno desenvolva o tema,
trazendo mais informagdes a respeito de suas experiéncias na
infancia? Seria viavel solicitar que o autor o lesse em voz alta
perante a turma? Nao nos parece simples tomar decisdes a esse
respeito.

Talvez mais importante do que isso seja observar que, se
este texto faz par com a narrativa anterior em sua qualidade de
um discurso auténtico, provindo da experiéncia singular e ao
mesmo tempo socialmente localizada do aluno, neste caso, muito
mais do que no outro, o relato coloca seu autor em uma posicao
arriscada - os atos confessados em seu texto ndo causam riso, mas,
pelo contrario, podem levar a julgamentos pouco favoraveis sobre
o proprio autor do texto. Nao estamos pensando unicamente
no caso de uma desaprovacdo explicita a pessoa que produza
um texto como “O que vivi até hoje”, mas também no efeito mais
sutil que esse discurso, assumido como biografia, pode ter sobre
seu autor mesmo quando recebido com boa-vontade: o efeito
de marca-lo como alguém que vive a margem, por assim dizer.
Aquele que se entrega as drogas e se prostitui, ao lado daquele
que incorre na “vida facil” do crime (o que, embora ndo figure
aqui, aparece em outros relatos da mesma turma), ocupa hoje
uma posicao semelhante aquela que Agamben recupera do direito
romano arcaico: “homem sacro é, portanto, aquele que o povo
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julgou por um delito; e ndo é licito sacrificd-lo, mas quem o mata ndo serd
condenado por homicidio (...)” (FESTO apud AGAMBEN, 2002, p.
79, destaques nossos). O estatuto do homo sacer é, para Agamben,
analogo ao poder soberano - uma posicdo de total sujeicdo a um
poder absoluto. Nem elegivel ao sacrificio (isto é, a consagracgao
simbdlica aos deuses), nem protegido contra o assassinato - o
homo sacer é uma figura incluida por uma dupla exclusao:

(-..) no caso do homo sacer uma pessoa é simplesmente
posta para fora da jurisdicao humana sem ultrapassar
para a divina. De fato, a proibicdao da imolacdo nao
apenas exclui toda equiparacao entre o homo sacer e
uma vitima consagrada, mas, como observa Macrobio
citando Trebacio, a licitude da matanga implicava que
a violéncia feita contra ele ndo constituia sacrilégio
(...). Aquilo que define a condicdo do homo sacer,
entdo, [é] sobretudo, o carater particular da dupla
exclusdo em que se encontra preso e da violéncia a
qual se encontra exposto. Esta violéncia - a morte
insanciondvel que qualquer um pode cometer contra
ele - nao é classificavel nem como sacrificio e nem como
homicidio, nem como execucdo de uma condenacao e
nem como sacrilégio. (AGAMBEN, 2002, p. 89-90)

Se ha limites para a analogia que fazemos®, parece-nos
significativa a nogdo de que, dentro de um pacto social, possa
haver homens “mataveis” - isto é, pessoas que, tendo sua insergao
simbdlica nesse pacto ameacada ou impedida, tornam-se sujeitas
a um exercicio de poder anterior - um “poder sobre a vida e a
morte” similar ao que tem o pai sobre o filho (no antigo direito
romano) ou o soberano sobre seus suditos’. Nesse sentido, o

8 Conforme se 1&é em Agamben, as infracdes que podiam levar alguém a ser con-
siderado homo sacer incluiam a invasdo de terras ou o desrespeito as delimitagdes
agrarias (terminum exarare), a violéncia ou o desrespeito aos genitores e a fraude
(AGAMBEN, 2002, p. 93). O autor observa que todas estas sdo infra¢des relacio-
nadas a institui¢do da vida citadina. Pode-se pensar que tipos de delitos seriam
percebidos, contemporaneamente, como ofensivos ao mesmo principio.

9 Agamben refuta a tese da ambiguidade do sagrado e argumenta a favor da ideia
de que o “homo sacer”, enquanto figura juridica, seria remanescente de um orde-
namento social anterior a separacao entre as esferas da legislacao divina e humana.
“Se a nossa hipétese esta correta, a sacralidade é, sobretudo, a forma originéria da
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trabalho a frente do autor do fragmento reproduzido em 19 iria
muito além da adequacdo linguistica ou de um empoderamento
das suas escolhas estilisticas e identitarias; ele estaria relacionado,
sobretudo, a construcado de possibilidades (inclusive linguisticas)
de narrativizar experiéncias como as dele sem que o relato se torne
um atestado de vulnerabilidade social. Em grandes linhas, as
questdes que esse autor teria a sua frente incluiriam - como narrar
sua vida sem que o produto resultante assuma tons de depoimento
policialesco ou reportagem demagodgica? Seria possivel colocar
essa narrativa para funcionar como forma de desconstrucao do
perfil de jovem “matavel” que as estatisticas revelam? Nao se
poderia deixar de considerar, também - por que narrar esses fatos e
nao outros? Nao haveria experiéncias diferentes, mas igualmente
significativas, a serem escolhidas para se compor uma memoria e
uma imagem publica de si? A opcado por guardar segredos sobre si
seria uma forma de protecdo social (alids, usada com habilidade
no exercicio do poder publico, mas negada nos discursos dirigidos
aos que sao vulneréveis)?

Textos como o que vemos em 19 resultam de tentativas dos
professores de realizar a “devolucdo da palavra” aos alunos, como
proposto por Geraldi (1997, p. 160). Mas eles mostram que essa
proposta os confrontard com questdes social e ideologicamente
contraditorias. Esses relatos exigirdao que o professor escolha entre
assumir uma posi¢ao mais “consensual” - que pode levar os alunos
a rejeitar a escola como interlocutora de suas experiéncias de vida,
ou produzir crengas pouco generosas a respeito de si mesmos - ou
promover pontos de vista que potencialmente ferem principios do
préprio Estado que institui a escola em seu papel. Sua tarefa, muitas
das vezes, pode ser a de desestabilizar posi¢cdes conservadoras dos
alunos (como vemos em 22) e estimula-lo a assumir posi¢des que
transcendam as balizas ideolégicas do préprio discurso escolar. A
escola teria de se tornar, entdo, mais do que instituicao instituida,
instituigdo instituinte - disponivel para desconstruir internamente
seus principios e renegociar sua legitimidade perante setores

implicacao da vida nua na ordem juridico-politica, e o sintagma homo sacer nomeia
algo como a relacao “politica’ originaria (...)” (AGAMBEN, 2002, p. 92).
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sociais com interesses contraditérios, sejam os que foram
historicamente excluidos da educacdo formal, sejam os que
tradicionalmente controlaram os processos de escolarizagao.

Uma anedota, ndo sabemos se verdadeira, diz que
perguntaram a Fidel Castro se era verdade que, em Cuba, as
estudantes de medicina estavam se prostituindo para pagar seus
estudos, ao que Castro teria respondido - de modo algum, o que acontece
é que em Cuba as putas tém diploma universitdrio! Essa tirada, ainda que
possa ser pura obra de fic¢ao, ilustra particularmente bem o trabalho
de “construcao do mundo” executado pelos discursos hegemonicos
e a possibilidade de desfazer os pressupostos desses discursos no
préprio campo do discurso. A tarefa do professor seria parecida
com a que essa anedota exercita de forma mais descomprometida.
Devolver a palavra aos alunos é, com efeito, dispor-se a escutar
as historias desses seres estranhos, estranhos - os nao-cidadaos,
os nao-homens, homines sacri: alcodlatras, drogados, prostituidos,
ladrdes. Mas é também a tarefa de ndo acreditar nessa palavra, no
sentido puro e simples de dar-lhe crédito - antes, submeté-la a mais
profunda descrenga e, assim, abrir um espaco, minimo que seja,
para a negociacdo do sujeito com suas proprias narrativas. Nao nos
parece ser uma tarefa simples - infelizmente ela sequer surge como
pauta em boa parte dos discursos que se preocupam com o futuro
do ensino de lingua.
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DESENCONTROS ENTRE
PROFESSORES E ALUNOS
Um estudo das errdancias entre

a proposta e as producoes textuais

Maristela Freitas
Faculdade de Educacio da
Universidade de Sdao Paulo

Renata Costa
Instituto Federal do Mato Grosso do Sul/ IFMS
Campus Corumbad

Era claro que o sentido que eu dava as minhas palavras era
um sentido para mim; aquilo que, depois, elas significavam
para ela, como palavras de Gengg, era uma outra coisa.
Certas palavras que, ditas por mim, ou por um outro
qualquer, nao lhe causariam nenhuma dor, ditas por Gengé a
faziam chorar - ja que, na boca de Gengg, assumiam sabe-se
la que valor e a faziam chorar. Isso mesmo.

(PIRANDELLO, 2015, p. 59)

A epigrafe que tomamos como mote para este capitulo
retrata uma reflexdo do protagonista da obra Um, nenhum, cem
mil, de Luigi Pirandello. Na cena que destacamos, o protagonista
Vitangelo Moscarda, anti-heréi da narrativa, questionava-se a
respeito do efeito que suas palavras exerciam sobre sua esposa.
Ele percebia que os significados atribuidos por sua esposa ao que
ele dizia eram diversos do que ele pretendia, embora, em sua
avaliacdo, fosse claro o sentido que suas palavras tinham.

Esse tipo de desencontro é comum nas aulas de Lingua
Portuguesa. Quantas vezes nds, professores, fazemos uma
proposta de producado textual e, obtemos como resposta, algo
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que nao esperdvamos? Assim como Moscarda, entendemos que o
sentido que damos as nossas palavras “esté claro” e esquecemos
de sopesar se elas teriam o mesmo significado para nossos alunos,
agravando o equivoco constitutivo da linguagem.

Assim, interessa-nos analisar as manifestacdes escritas dos
alunos que vao numa direcdo interpretativa diferente daquela
pressuposta pelo professor; isto é, que ndo necessariamente
correspondem as suas  expectativas.  Especificamente,
examinaremos dois conjuntos de dados relativos as diferentes
leituras que alunos do 5° ano do ensino fundamental fizeram
de uma proposta de redacdo e da subsequente intervencao do
professor em textos produzidos em situagdo escolar: 1) textos
escritos a partir de uma proposta de produgdo textual em; e 2)
textos reescritos a partir da intervengdo do professor na produgao
do aluno.

Concepcoes de leitura

Para além da decifragdo dos sinais que compdem as palavras,
ler um texto demanda “recuperar um pensamento formulado
por outra pessoa e colocado em forma de escrita” (CAGLIARI,
1989, p 155). Implica, também, posicionar-se a respeito do que
se ¢, negando momentaneamente leituras previamente feitas
sobre o texto, assumindo-se “autor da leitura” nesse processo
(BARZOTTO, 1999).

Trata-se de produzir outros sentidos a partir do texto lido,
sentidos esses que ndo estavam necessariamente previstos por
quem escreveu o texto. Nas palavras de Lajolo (1982, p. 59): “Ler
(...) é a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado (...),
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista”.

Assim, concebemos como leituras errantes na sala de
aula todo tipo de interpretacao que, em contexto de producdo
escrita, se desencontra, de modo intencional ou ndo, com as
leituras previamente pensadas professor. Estamos adotando uma
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abordagem que visa a superar a tensdo criada pela dicotomia
existente entre o erro e o acerto (ESTEBAN, 2002), a fim de realizar
uma tentativa de apreender o percurso interpretativo do aluno
iniciado com a decifracdo das palavras até producao de sentidos a
partir da leitura realizada.

Consideramos que as dificuldades para compreender
um texto e produzir outros significados a partir dele podem
ser aproximados dos obstdculos epistemologicos descritos por
Bachelard (1996). Propomos, assim, trés modalidades, as quais
nao se caracterizam como etapas sucessivas ou fases que indicam
a maturidade cognitiva do leitor, mas como indicios da relagdo do
individuo com um texto em atividades de leitura.

1. Leitura parcial: nessa modalidade, a leitura desenvolvida
pelo aluno nao incorpora os pontos fundamentais da
construgdo textual, o que pode resultar numa produgao
que responde parcialmente ao que seria esperado pelo
professor.

2. Leitura ingénua: nessa modalidade de leitura, ja
seria possivel ao o aluno identificar o ponto de vista
assumido pelo autor do enunciado lido. Esse ponto de
vista, contudo, é tomado como verdade absoluta. O
leitor ndo chega a se constituir como “autor da leitura”
(BARZOTTO, 1999).

3. Leitura autoral: nessa modalidade, o aluno ja é capaz de
superar a verdade absoluta supostamente contida no
enunciado lido. Por meio de manifesta¢des escritas que
extrapolam a demanda escolar, o aluno evidencia um
posicionamento em relagdo ao texto lido.

A partir dessa discussdo, analisaremos os textos coletados
em sala de aula, de maneira a verificar em que medida as leituras
inesperadas em contexto escolar relacionam-se as modalidades
elencadas. Nossa escolha metodolégica incide em apresentar
tanto as propostas de escrita quanto os textos produzidos a partir
destas propostas. Na transcricio dos dados, optamos também
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pela enumeracdo das linhas escritas, bem como pela preservagao
das escolhas linguisticas feitas pelos alunos em suas produgdes.
Visamos, assim, apresentar da forma mais fidedigna possivel o
texto produzido pelo aluno, a fim de que possamos refletir sobre
as leituras errantes contidas nestes textos.

Leitura da proposta de escrita feita pelo professor
- primeiro conjunto de dados

A anadlise dos textos escritos a partir de uma proposta de
producao textual tem por objetivo discutir as diferentes leituras
que alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola
estadual realizam de uma proposta de producdo, bem como
do texto motivador da proposta. Para tanto, analisaremos uma
proposta de producao escrita aplicada no contexto da Avaliagio
da Aprendizagem em Processo - AAP! para as turmas do 5° ano, bem
como as respostas produzidas por 3 alunos de uma das turmas.

A avaliagdo mencionada é aplicada duas vezes ao ano nas
escolas da rede estadual de ensino e tem por objetivo diagnosticar
o nivel de aprendizagem dos estudantes da rede estadual de
ensino de Sao Paulo. A prova é composta por uma redacdo e
questdes dissertativas e de maltipla escolha de lingua portuguesa
e matematica, elaboradas com base no Curriculo Oficial do Estado
de Sao Paulo.

A proposta de redacdo que analisaremos estd contida na
AAP aplicada em abril de 2016 para as turmas de 5° ano de uma
escola estadual. Foi solicitado aos alunos que escrevessem uma
carta opinativa do leitor a partir de uma reportagem a respeito
dos custos das Olimpiadas.

1 PRODUCAO ESCRITA

2 CARTA OPINATIVA DO LEITOR

3 Asolimpiadas que acontecerdo na cidade do Rio de Janeiro em 2016 ja con-

4 tabilizam um impacto em relagao as contas ptblicas. Na reportagem abaixo.

1 Para mais informacdes a respeito da avaliagdo, consultar: http://www.educa-

cao.sp.gov.br/avaliacao-aprendizagem. Acesso em 18 de junho de 2017.
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5 vocé tera acesso as informagdes sobre esse impacto

6 Leiaareportagem e analise os gastos, assim como os argumentos para tais gastos.

7 Olimpiadas de 2016 ja custa R$36,7 bi e supera a Copa em

8 43%

Proposta de redacio — AAP (edigdo abril/ 2016)

Inicialmente, explicita-se o género no qual o texto deveria ser
escrito: carta opinativa do leitor (linha 2). Dado que essa avaliagao é
baseada nos contetidos do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo,
espera-se que os alunos ja tenham tido contato com esse género.

Nas linhas 3 a 6, ha uma introducdo ao tépico discutido na
reportagem que serd lida pelas criangas, a saber: os gastos com
as Olimpiadas do Rio de Janeiro. Considerando a teoria dos topoi
argumentativos (DUCROT, 1989), segundo a qual os operadores
argumentativos impdem condicdes sobre as formas topicas
utilizadas, observa-se que o operador argumentativo “ja” (linha 3
e repetido na linha 7) reforca a conclusao proposta a respeito dos
valores gastos com o evento.

O titulo da matéria: Olimpiadas de 2016 ji custa R$36,7 bi e
supera a Copa em 43%, reproduzido nas linhas 7 e 8, é composto

“u_ 1
e

por dois segmentos separados pelo conectivo “e”. O modo como
os dois segmentos foram encadeados leva a conclusao de que os
gastos com as Olimpiadas seriam altos, uma vez que superaram
os da Copa do Mundo, que também poderia ser considerado um
evento custoso.

A reportagem que consta na sequéncia da proposta de
redacdo descreve parte das despesas que seriam necessarias
para a realizagdo dos Jogos Olimpicos do Rio. Seriam, de
acordo com o texto, 36,7 bilhdes de reais, incluindo os custos do
chamado “legado” do evento (obras de metro, linhas de 6nibus,
infraestrutura, entre outros). O leitor é informado, também, a
respeito de como esses valores serdo custeados: dinheiro ptblico
(57%) e investimentos privados (43%).

Na sequéncia da reportagem, as seguintes instrugdes foram
dadas aos alunos:
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Agora escreva uma carta para a coluna “Painel do Leitor” do JORNAL FOLHA DE

SAO PAULO, comentando a reportagem e apresentando a sua opinio a res-

peito do assunto, se concorda ou nao com os gastos com a Olimpiadas do

Bl w N e

Rio de Janeiro, além dos outros.

Proposta de redagio - AAP (edigdo abril/2016)

Nessas instruc¢des, ha um direcionamento para que os alunos
opinem a respeito dos gastos com as Olimpiadas do Rio. Como
no texto da reportagem apresentado aos alunos ha uma énfase
nos altos valores do evento - maiores que o orcado inicialmente
e ainda nao definitivos - seria esperado que os alunos, no caso
de seguirem a orientacdo argumentativa desenvolvida nos textos,
criticassem os gastos com o evento.

Passamos, entdo, a analise de trés manuscritos produzidos
a partir dessa proposta. Essas producoes foram selecionadas por,
em nossa avaliacdo, serem exemplares das trés modalidades de
leitura que aqui descrevemos.
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Excerto do texto produzido por Carina (10 anos e 9 meses)

Nao concordos porque vai

Gasta todos esses dinheiro

S6 para assistir a copa

para mim tem que abai-

xar um poucos este valor

porque tem pessoas que

quer tanto assistir tan

to a copa mas o valor

O (|| (=W N |=

é tao alto que nao po-

=
(=)

deré assistir os jordo

Observa-se que a crianga criticou o valor cobrado pelos
ingressos, argumentando, a partir da linha 4, que seria preciso
cobrar um valor menor, pois muitas pessoas gostariam de assistir
aos jogos e ndo teriam condicdes. Contudo, Carina discorreu a
respeito da “copa” (primeira ocorréncia na linha 3) e ndo dos jogos
olimpicos.

Consideramos que houve uma leitura parcial do texto
motivador da proposta, uma vez que nao foi possivel a informante
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recuperar todos os elementos essenciais da reportagem. Uma vez
as instrucdes para a escrita do texto abriam a possibilidade de
discutir o assunto e afirmar se concorda ou nao com os valores
gastos com as Olimpifadas “além de outros”, a principio a
participante poderia também ter incluido suas preocupagdes com
a copa. Entretanto, nao houve uma discussao a respeito do tépico
motivador da reportagem, a saber, os gastos com as Olimp{adas.

QAGM)WA/J M Nae Lo pegrds

P o pO6 Pagd N0 QW g ptundT)

@FQMWMN faygre o Ny
M%‘M\M’w% Oompug o

Excerto do texto produzido por Paulo (10 anos e 11 meses)

eu concordo com as olimpiadas

acontecerem, mas eu nao concordo

0 governo tem que pagar a maior

1
2
3 que 0 povo pague mas que governo,
4
5

parte do dinheiro das olimpiadas.

Nesse excerto, Paulo demonstrou compreensao a respeito
do que foi solicitado na prova: posicionar-se a respeito dos gastos
em relacdo as Olimpiadas. Afirmou, na linha 1, que concordava
com a realizagdo das Olimpiadas.

A partir da linha 2, mudou a orientagdo argumentativa
da primeira oragdo, introduzindo o conectivo “mas” (linha
2). Pontuou que quem deveria “pagar” pela realizacao das
Olimpiadas deveria ser o governo e ndo o povo.

A segunda oracdo sugere um desconhecimento a respeito
do que “dinheiro ptblico” é o mesmo que “dinheiro do governo”.
Assim, encontramos indicios de que faltaram alguns pré-requisitos
para a apreensao da totalidade da argumentacao proposta.

Teriamos aqui uma leitura ingénua, uma vez que o
participante compreendeu informagoes trazidas no texto, contudo,
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ao se posicionar, faltaram-lhe alguns conhecimentos prévios.
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Texto produzido por André (11 anos e 2 meses)

1  Euconcordo, pois muitos dos sonhos das pess-
2 oas estdo ligado a todos esses esportes,

3 as pessoas sonham em ganhar e realizar

4  isto, e a alguém ajudando isto, todo estes

5  gastos nao vai ser em vao, vai agrad-

6  ar atodos que estdo neste projeto, todo

7  este dinheiro poderia gastar como quiser mas
8  pensou tanto num projeto para ajudar

9 tanta familia, tanto trabalho, tanta perfei-

10  cao, para isto.

11 Um sonho realizado.

André respondeu a proposta de redagdo produzindo
um texto com 11 linhas de extensdo. Ele iniciou seu comentario
afirmando concordar com a realizagdo dos Jogos Olimpicos,
justificando-a, utilizando o conectivo “pois” (linha 1) com a
possibilidade de realizacdo dos sonhos das pessoas.

André reconheceu que os Jogos Olimpicos seriam um
evento custoso, mas que o esfor¢o ndo seria “em vao” (linhas 4 e
5). Ainda defendendo a ideia de que as despesas com os Jogos sdo
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necessarias, André sinalizou que as verbas poderiam ser gastas de
qualquer maneira, contudo, pensou-se num projeto para ajudar
muitas pessoas.

A conclusao que pode ser apreendida a partir argumentos
de André é a de que valeria a pena realizar as Olimpiadas, apesar
de todos os gastos envolvidos. Percebe-se que ele ndo tangenciou
o contetido da reportagem, uma vez que considera seu argumento
principal, qual seja, as altas despesas com as Olimpiadas. No
entanto, trouxe um outro aspecto para seu comentario, o qual vai
numa diregdo diversa daquela proposta na reportagem.

A partir da analise desse conjunto de dados, temos algumas
consideracoes a respeito da leitura e sua relagdo com a producao
de textos.

a) Estar alfabetizado ndo garante a compreensdo de um
enunciado. E preciso selecionar os elementos fundamentais
para a apreender a proposta enunciativa do autor. A
substituicdo de Olimpiadas por Copa, como demonstramos
no primeiro dado, resultou numa producao em desacordo
com a proposta de escrita. Carina recuperou elementos
importantes do texto que leu, mas um dos principais - o
evento sobre o qual se discutiu - ndo foi corretamente
identificado.
b) Um leitor constréi sentidos para um texto: opinides,
conhecimentos prévios, lacunas. Esses movimentos, que se
encaminham para fora do texto em si, podem gerar leituras
inesperadas. Esse fato foi observado na analise do segundo
dado, no qual uma incorrecao em relagdo a diferenca entre
gastos publicos e gastos do governo.

¢) A leitura autoral é um importante objetivo para as aulas de

Lingua Portuguesa. Podemos dizer que uma leitura autoral

apresenta trés pressupostos: compreensao dos enunciados

lidos, acionamento de conhecimentos prévios e expressao
de um posicionamento sobre o texto lido.
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Leitura da intervencao do professor
- segundo conjunto de dados

Na anélise deste conjunto de dados, voltaremos nosso olhar
para a leitura que Lara (nome ficticio) - estudante de um 5° ano do
ensino fundamental - fez da intervencédo de sua professora em um
texto por ela produzido.

Apresentaremos a primeira versdo de uma narrativa
produzida a partir da histéria em quadrinhos (HQ) O chapéu, de
Eva Furnari e, na sequéncia, a segunda versdo desta producao,
reescrita a partir das intervengdes de sua professora. A partir do
movimento apresentado pela aluna, visamos a compreender as
possiveis leituras, inclusive as inesperadas, que decorrem de uma
intervencao em um texto escrito.

Sucintamente, o HQ é uma narrativa composta por seis
figuras nas quais a protagonista Bruxinha contracena com um
gato. Inicialmente, o felino acorda assustado por imaginar que
um chapéu se movimentando perto dele era assombrado, mas,
entdo, os dois percebem se tratar de um sapo acidentalmente
aprisionado.

Em resposta a proposta de produgdo textual, Lara escreveu
o manuscrito que reproduzimos na sequéncia. O texto foi lido
pela professora, que fez interven¢Ges para sinalizar as alteragdes
que a aluna deveria fazer ao escrever a segunda versdo do texto.
Ressalte-se que tanto a escrita a partir de gravuras quanto a
reescrita de textos eram praticas rotineiras naquela turma. O texto
a seguir é a primeira versdo escrita pela garota.

O gato e Bruxa estavam dormindo

ele estava com um chapéu, mas nao viu ele

caindo, entdo continuou dormindo. Quando

a bruxa acordou ela viu o chapéu pulando

caram Porque estavam com medo, entdo a

bruxa viu que era s6 um sapo

Saltitante embaixo do chapéu e comesa-

1
2
3
4
5 o gato assustado acordou e eles se-abra-
6
7
8
9

ram a rir.
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Esta versdo foi alvo de correcdo da professora, como se 1é
na figura 1, a seguir:

Figura 1: Corregdes feitas em primeira versao de texto

De modo geral, as intervengdes da professora relacionam-se
a aspectos gramaticais e estruturais de um texto: letras maitsculas
em inicio de frase, pontuagdo, correcdo ortogréfica e insercao de
pronomes. Além destas intervencdes, a professora riscou uma
palavra e um sinal diacritico (que, por sua vez, liga o pronome
reflexivo “se” ao verbo “abragar”).

Na reescrita do texto (dado 2), observemos que todas as
intervencdes apontadas pela professora foram incorporadas pela
aluna na escrita de seu texto. Entretanto, a intervencdo feita na
linha 5 do dado 1 gerou um efeito inesperado no texto de Lara,
resultando em um erro de escrita:
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Segunda versao do texto

22 versao do texto

“O chapéu”

O gato e a Bruxa estavam

dormindo. Ele estava com um chapéu

mas nao o viu caindo, entdo conti-

nuou dormindo. Quando a bruxa

acordou, ela viu o chapéu pulando.

O gato assustado acordou e eles

O |0 ||| ]|W|IN]|=

seabragaram, porque estavam com

[uny
o

medo. Entdo, a bruxa viu que era

—_
_

s6 um sapo saltitante embaixo do

[uny
N

chapéu e eles comecaram a rir.

Trataremos a interpretacdo feita por Lara como um
“desencontro entre a proposta do/a professor/a, a atuacao do/a
aluno/a e a interpretacdo feita por ambos das palavras do outro”
(ESTEBAN, 2002, p. 139). Esse desencontro, que também podemos
chamar de errancia, ndo é o que aponta o desvio como erro, mas
0 que abre possibilidades de reflexdo e analise para o professor.
Interessam-nos, portanto, os saberes envolvidos neste processo de
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leitura e apropriacdo das intervengdes da professora.

Conforme as versdes de texto produzidas pela aluna,
observemos na linha 5 do dado 01, que o hifen é utilizado entre
o pronome reflexivo “se” e o verbo “abracar” (se-abragaram).
Por se tratar de um caso em que o pronome é colocado antes
do verbo, ndo ha a necessidade de utilizacido do hifen. A
interferéncia da professora resume-se, portanto, em riscar o sinal.
Partindo possivelmente do pressuposto de que a aluna ja estaria
familiarizada com o uso de hifen entre pronomes e verbos (e teria
cometido um erro de escrita por, talvez, descuido), a professora
realizou sua intervencao de maneira simples, apenas riscando o
sinal. No entanto, ao reescrever o texto, Lara passou a escrever
pronome e verbos juntos, como se fossem uma palavra so:
“sebracaram”.

Semelhante intervengdo também ocorreu na linha 2 do dado
01 (a professora risca o pronome “ele”). Nesse caso, entretanto,
a intervencdo da professora ndo provocou outra interpretacdo a
nao ser a esperada: eliminagao da palavra. Desse modo, é possivel
concluirmos que a interpretacdo da aluna estd sustentada por
uma convengdo que, muito provavelmente, foi estabelecida no
cotidiano das aulas: riscos sobre letras, palavras ou sinais indicam
que eles devem ser suprimidos.

A escrita “seabracaram”, embora incorreta, possibilitou a
professora compreender o que falta para a aluna chegar ao acerto.
No caso apresentado, podemos observar que o saber a respeito do
procedimento interventivo da professora esta consolidado; ja o
saber a respeito do uso de hifen entre verbos e pronomes ainda
ndo. Trata-se, de modo geral, de uma leitura que evidencia uma
disparidade entre os modos de ler da crianca e do adulto.

Conceber o erro apresentado pelo aluno como possibilidade
de compreender seus saberes e ndo saberes permite com que o
professor aprofunde sua implicacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Conforme nos alerta Esteban (2002), “uma resposta
diferente da esperada ndo significa auséncia de conhecimento,
pode ser uma solugdo criativa com a utilizagdo das ferramentas e
conhecimentos que ele [0 aluno] possuia” (p. 136).
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Consideracoes finais

Iniciamos este trabalho mencionando a passagem da obra
Um, nenhum, cem mil na qual o protagonista, Vitangelo, percebeu o
desencontro entre o que ele dizia e o que sua esposa compreendia.
Nao alimentamos esperancas de acabar com a distancia entre o
dito (ou, no nosso caso, lido) e o compreendido, porém, podemos
pensar em modos de lidar com esses desencontros. Se o erro é
constitutivo da linguagem, consideramos que um olhar apurado
para as leituras errantes deve ser integrante das aulas de Lingua
Portuguesa.

Para dar consequéncia a essa posi¢cdo, tomamos como
objeto de estudo neste trabalho as diferentes leituras que alunos
de primeiro ciclo do Ensino Fundamental fazem da proposta e
intervengdo do professor em seu texto. De modo geral, partimos da
hipétese de que o erro de escrita em textos escolares se caracteriza
como ponto de partida para a andlise e reflexdo do professor a
respeito dos saberes e ndo saberes dos alunos na sala de aula.

Com base nos estados a partir dos quais Bachelard (1996)
explicou a formacdo do espirito cientifico, elaboramos trés
modalidades de leitura errantes Sao elas: 1) Leitura parcial; 2)
Leitura ingénua; e 3) Leitura autoral.

O que intencionamos a partir das modalidades de leitura
apresentadas neste trabalho foi uma aproximagdo com os
diferentes modos que os alunos podem encontrar, em contexto de
sala de aula, de se relacionar com as orienta¢des do professor (quer
por uma intervencdo escrita, quer pela apresentacdo de propostas
de producao). Nao se trata de categorizar ou delinear etapas pelas
quais os alunos podem passar num processo de leitura, mas de
compreender que leituras errantes podem aparecer em contexto
escolar e, a partir dessas leituras, elaborar novas propostas de
intervencao.

Observamos, de modo geral, que as leituras errantes dos
casos que analisamos neste capitulo ndo se caracterizam como
desdobramentos de um descaso com o conhecimento (ou ainda
com a demanda escolar), mas como leituras constitutivas de um
processo de aprendizagem. Isto é, como leituras que, embora
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sejam inesperadas e causem estranhamento, manifestam a relagdo
do aluno com o texto e podem dar indica¢des de agdes pedagogicas
necessarias.

Esperamos que a anélise aqui empreendida fomente outras
(e novas) leituras autorais a respeito das leituras errantes na escola.
Deixamos assim um convite para que futuros professores e
pesquisadores da Escola Basica repensem as formas pelas quais
nos relacionamos com os saberes dos alunos.
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Ana Carolina Barros Silva
Faculdade de Educacio
da Universidade de Sdo Paulo

Carolina de Jesus Pereira
Faculdade de Educacdo
da Universidade de Sdo Paulo

Carlos Henrique Rizzo
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Errantes ao caminhar: nossos movimentos de
leitura

Este capitulo pretende chamar a atengdo, principalmente,
para alguns modos como um texto lido pode ser desobedecido e
0 escrito, subvertido.

Aoolhar mais detalhadamente em determinadas ocorréncias
textuais que, a primeira vista, podem parecer inusitadas,
percebemos que vdérios dos aspectos observados sdo fendmenos
bastante corriqueiros. Assumindo a conceituacdo adotada para
“leitura errante” na apresentacdo deste volume, desejamos
examinar textos redigidos por alunos em dois paises diferentes,
e em momentos diversos de seu percurso, com o objetivo de nos

aproximarmos do que tais efeitos de leitura geram no leitor.

60



O que pode produzir “leituras errantes”? A hipétese que
defenderemos aqui é a de que, ao escrever sobre o que leu, um
aluno percorre caminhos tortuosos, permeados de obstaculos, que,
para um leitor atento e responsavel, geram efeitos de inadequagao
ou surpresa. Ao escrever um texto a partir da leitura de um texto-
fonte, o aluno pode incorrer em subversdes e desobediéncias, ja
que, entre o “texto escrito”, o “texto lido” e o “texto escrito sobre o
texto lido” existe um mar de possibilidades de errancias.

Interessamo-nos pelo modo como os leitores se comportam
em relagdo as leituras que fazem, isto é, se tomam o lido como
verdade inquestiondvel a ser reproduzida, se leem para criticar
o que leram, se leem em busca de informagdes, se leem para
conhecer ideias e assim por diante. Comegamos perguntando: o
que enxerga um leitor ao se ver diante de um texto?

Para encontrarmos algumas pistas que possam nos ajudar
a responder a essa questdo, recorremos, primeiramente, a obra
literaria que inspira a producao deste livro: Um, nenhum e cem mil.
Nessa obra, o autor Luigi Pirandello (2001) faz referéncia a uma
personagem que teve a imagem de si subvertida a partir do olhar
do outro. Aquela imagem que deu suporte para que ele se fizesse
“um” no mundo, imagem aparentemente tao segura e certa, foi
esfacelada em um tinico segundo. Isso se dd no momento em que o
protagonista Vitangelo ouve um comentdrio de sua esposa acerca
de um traco do seu rosto, mais especificamente, o seu nariz, que,
segundo ela, pendia para um lado. Nesse momento, seguindo a
metafora proposta pelo titulo da obra, o protagonista se torna
“nenhum”. A narrativa de Pirandello é repleta de metaforas
que nos fazem lembrar o conceito de “Lingua Espraiada”, de
Riolfi (2015). O “espraiamento” da lingua ndo faz “um”. O leitor
em suas “errdncias” se espraia. Ao ler, ndo consegue “ligar os
pontos” e assim gera o que Riolfi (2015) denomina de “leitura
em cacos”.

A partir da intervencao do outro, Vitangelo comeca a colocar
em questdo tudo aquilo que sabia, ou pensava que sabia sobre si
mesmo, sobre a imagem que construiu para si. Assim, langamos
mao da leitura de Pirandello como metafora para afirmar que o
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texto escrito por um sujeito pode, muitas vezes, estar no lugar do
nariz do protagonista da obra.

Explicamos a analogia: O texto pode ser aquele ponto que,
quando tocado (por uma leitura atenta, uma intervengdo, um
apontamento, uma davida, uma reacdo de surpresa, para dar
apenas alguns exemplos), pode ser subvertido, desobedecido, ou
pode, ainda, ser disparador de questionamentos e transformagoes
importantes, como no caso do protagonista da obra literaria que,
ao se dar conta do “arqueamento” de seu nariz — por meio do
olhar do outro — inicia uma verdadeira jornada para dentro de si
mesmo, na tentativa de transformar aquele “estilhacamento” em
“um”. Ouseja, aquelas letras depositadas sobre um suporte podem
ganhar inimeras formas de serem olhadas e, por consequéncia, a
forma de olhar abre espago para possibilidades de transformacoes
do objeto olhado.

Se admitirmos a opacidade da lingua, ou, como nos diz
Barzotto (2013), o sentimento da “lingua materna postica”, ou
ainda, como nos diz Pirandello, se admitirmos que “as palavras,
em si, sdo vazias” (p. 45), estamos propondo que, no minimo,
existird sempre uma distdncia a ser administrada entre o que
penso, o que digo, o que o outro escuta e compreende, ou, ainda,
havera sempre um espago a ser administrado entre o que eu
escrevo e a leitura feita pelo outro. Se assim for, equivocos
e desvios encontram terreno fértil para acontecerem, pelo
simples fato de sermos humanos imersos na linguagem. E,
exatamente por isso, a postura responsavel frente ao texto se
torna fundamental.

Opcoes ao analisar: nossas escolhas teédricas

Mesmo partindo da ideia de que equivocos sdo fatos
estruturais que ndo podem ser excluidos do fato linguistico, uma
vez que fazem parte da incompletude das linguas e dos sujeitos
(ORLANDI, 2007), ou ainda que obstaculos epistemolégicos sao
parte intrinseca da construcdo do conhecimento (BACHELARD,
1996), procuramos compreender as consequéncias das leituras
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errantes no contexto em que “ler para escrever” se constitui como
objetivo primordial.

Optamos por uma concepgdo de linguagem como trabalho
(ROSSI-LANDI, 1985) e nao como cédigo, o que significa dizer
que compreendemos que o ser humano trabalha na “fabricacdo”
da linguagem assim como trabalha em outros tipos de produgéo.
Entendemos o humano desde sua posi¢do “ndo totalmente”
compativel ou encaixada a linguagem. Estamos admitindo,
portanto, um descompasso estrutural entre as palavras e os
objetos no mundo que sdo nomeados por elas.

Em relacdo a teoria do texto, optamos por aquela segundo
a qual a coeréncia de um texto pode se dar a partir de uma certa
situacionalidade, ou seja, ndo se trata de uma coeréncia em si ou
baseada apenas em caracteristicas internas ao texto. Portanto,
o texto estaria sempre coerente ou nao, “desviante ou nao”, em
relacdo a uma certa contextualidade e nao per se. Retomamos
também a coeréncia como principio de interpretabilidade (KOCH;
TRAVAGLIA, 2001).

Quanto a uma teoria do sujeito, entendemo-lo como
dividido, (LACAN, 1998 [1960]) o que quer dizer que ha partes
de si que o proprio sujeito desconhece; neste sentido, estamos
proximos da concepgdo psicanalitica acerca do sujeito atravessado
pelo inconsciente, que, de saida, estd descompassado em relagao
ao mundo e as palavras.

Se admitimos, como nos diz Pirandello, que as palavras
sdo vazias e nos as preenchemos com nossos sentidos; se estamos
admitindo, como Orlandi (2007, p. 54), que “pela natureza
incompleta do sujeito, dos sentidos, da linguagem (do simb6lico),
ainda que todo sentido se filie a uma rede de constituicdo,
ele pode ser um deslocamento nessa rede”; e se, além disso,
fizemos uma escolha ao nos posicionarmos em relagdo a uma
determinada concepg¢do de linguagem, texto e sujeito, estamos
sempre suscetiveis a uma margem inevitavel de desobediéncias e
subversdes, desde o momento que abrimos a boca, ou escrevemos
uma palavra, ou lemos um paragrafo escrito por outrem. Sendo
assim, a Unica garantia que nos resta, ao ler ou ao escrever, &,
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justamente, poder admitir, e, por conseguinte, “administrar” essa
margem de subversao do escrito ou de desobediéncia em relagao
ao texto-base.

Admitir essa “margem de erro”, esse “descompasso” entre
palavras e coisas, ou entre o sujeito e o mundo ndo é o mesmo
que afirmar que qualquer equivocidade estd justificada. Com
isso estamos querendo apontar para um duplo movimento de
responsabilidade: por um lado, o autor, que, quando se coloca
em uma posigdo ética, busca escrever de maneira tal a reduzir a
margem de interpretagdes errantes de seu leitor, e, por outro lado,
o leitor, que, quando também se coloca em uma posicdo ética,
busca fazer uma leitura que acompanhe o movimento de escrita
com base nos indicios dados pelo autor do texto.

Diante disso, o que é possivel, entdo, para aquele que
pretende ler ou escrever de forma a apostar em um posicionamento
responsavel e ético, advertido da opacidade da linguagem e da
divisdo do sujeito, em seu trabalho? Para nos aproximar dessa
problematica, no que segue tomamos dois conjuntos de dados.
O primeiro é composto por textos de alunos em processo de
alfabetizacdo, no caso, em um municipio de Angola. O segundo,
por sua vez, por textos de alunos em fase de preparagdo para o
vestibular (agora, no Brasil).

Leituras errantes de uma pessoa em processo de
alfabetizacao: Angola é 1a?

Examinaremos o modo como uma participante que, a época
tinha 16 anos de idade e estava cursando a 6* classe, respondeu
a uma avaliacdo diagnoéstica elaborada por seus professores,
com base no material didatico utilizado em sala de aula. Cabe
esclarecer que esse dado foi coletado no inicio de 2015, em uma
escola de ensino bésico em Luanda, Angola.

Na figura 1, a seguir, encontramos o espelho da referida
avaliacdo, composta de trés partes.
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Figura 1: Espelho da Avalia¢ao Diagnéstica

Anlieghs Plapeietey

Pagina 1 Pagina 2

Na area marcada com o numero 1, estavam o cabecalho
e questOes acerca das letras do alfabeto, vogais e consoantes.
Na marcada pelo ntimero 2, aparece o texto 1, reproduzido na
sequéncia. Na de ntimero 3, as perguntas a seu respeito. Sdo
somente atividades de localizacdo de informacdo, de maneira
que as respostas esperadas consistiam apenas em uma cépia da
parte correta do texto. Observem que ha dois quadros com o
ndmero 3, um na primeira pagina e outro na segunda pagina, pois
constavam perguntas sobre o texto 1 nos dois locais assinalados.
O box assinalado com o ntimero 4 corresponde a apresentacdo do
texto 2, também reproduzido na sequéncia. No espago assinalado
com o numero 5, estava solicitado que o aluno criasse um titulo
para o texto 2. Finalmente, o namero 6 solicitava que os alunos se
baseassem no texto lido para escrever um novo texto (de onde se
depreende que deveriam discorrer a respeito da volta as aulas).

Embora a formulagdo da avaliagdo permita abordar uma
série de aspectos, nesta ocasido, gostariamos de acompanhar
o possivel movimento de leitura que a participante faz para
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responder ao que lhe é demandado na segunda pergunta da
segunda parte da avaliacdo. Para tanto, comecemos examinando
os dois textos, reproduzidos no quadro 1, a seguir.

”

Quadro 1: Textos encontrados na “Avaliacao Diagndstica

Texto 2

Texto 1
O larol E uma a 13 Quand, it
foram atéa a Dairn Nl‘d!m.w = o
o Rauw

- Pelo caminho, Quase <4
« a Caras conhecidas
ria ate 1a S&ma| ol
14 chegou viu que tinha “‘F— 18 ndo viemas ha muitas nas.

i Contam-se histérias das

perdido a pulseira azul que
férias, passeios que se deram

trazia. Vollaram 10dos para lids -
® ence am-ne junio de @ Coisas que se viram e aprerderam.
ram muito contentes e O Manuel foi para » praia;
a Isabel foi para o campo. 8 Maria
Jodo ficou na cidade, mas
brincou muito nos parques
e jardins, .

Os meninos que vivem
nas aldeias 18m ospagos
#NOrMes para correr, nds . -
skes.e POs Campos.

A Alda. a llda e @ Rau
por-do-sol

Quandc

No texto 1, Alda e Raul encontram-se com Helder em um

farol. No texto 2, por sua vez, aparecem personagens que narram
as aventuras de suas férias: Manuel, Isabel e Maria Jodo. Posto
isso, examinemos a questao 6, a seguir, referente ao texto 1, “O

farol”, bem como sua resposta:

Figura 2: Questdo 6 seguida da resposta dada pelo informante

Py N
) Qual ¢ nome do amigo que Raul encontrou?

Por que a participante ndo completou a resposta com o nome

correto (Helder)? O primeiro ponto que salta logo aos olhos é que
no texto 2, aparece o nome “Manuel” (no trecho “O Manuel foi para
a praia”). Neste terceiro texto o substantivo préprio “Manuel” esta

ligado ao verbo “ir” e depois ao substantivo “praia”.
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Outro ponto que nos parece importante é o fato de que a
participante pode ndo ter lido o texto considerando o layout da
avaliacdo, ou que a diagramagdo da prova nao foi considerada
relevante no momento de selecionar o texto que deveria ser usado
para responder a questdo. Isso nos faz imaginar que, talvez,
a participante tenha encontrado impasses relativos a prépria
engenharia de uma avaliagdo, ou seja, a resposta que ela deu a
questdo pode ter sido originada por uma lacuna acerca do dominio
da técnica necessaria para responder as questdes de uma prova.

O mesmo fato nos faz pensar também acerca do conceito de
“local” trabalhado por Barzotto (neste livro). Estamos enfocando
aqui, dentro dos aspectos do conceito discutido pelo autor,
aquele que apresenta o suporte como um local. Em nosso caso, ao
considerarmos o espago geogréfico da avaliagdo, disposto tal qual
o espelho reproduzido anteriormente (Figura 1), vamos verificar
que o primeiro texto (box 2 da Figura 1) se encontra na primeira
pégina, enquanto a pergunta que se refere a esse primeiro texto
(box 3 da Figura 1) estd tanto na primeira pagina quanto na
segunda. A questdo de ntimero 6 (Figura 2) estava na segunda
pégina da avaliacdo. Nesta segunda pagina esta também o texto
em que o personagem “Manuel” aparece, 0 mesmo personagem
que a participante usa para responder a esta questdo.

Percebemos assim que, embora a questdo de namero 6
(Figura 2) remeta ao primeiro texto (box 2 da Figura 2), talvez
a participante tenha usado elementos do texto mais préximo
espacialmente na pagina (box 4 da Figura 2) para responder a
pergunta.

Também ¢é possivel entender o movimento feito pela
participante como um modo de ler em “fluxo continuo” que gera
um texto tnico, de certa forma, “imaginario” e diferente daquele
“dividido” em partes como consta no papel. Levando essa hipdtese
em consideracdo, a participante teria a sua disposicao pelo menos
trés textos aos quais poderia recorrer para responder as questdes
que apareciam na avaliagdo, quais sejam: 1) O texto sobre o farol
que consta na segunda parte da prova; 2) O texto sobre o retorno
das férias que consta na terceira parte da prova e; 3) Um texto, este
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imaginario, na medida em que ndo estd no papel, que condensa os
dois textos anteriores de maneira tal que os dois textos compdem
uma Unica narrativa. Seguindo esse raciocinio, o participante teria
recorrido a este tltimo texto ao responder a questao.

O que parece dar mais solidez a essa hipdtese é o fato de ser
possivel extrair “cenas imaginarias” dos dois textos, de modo que,
no primeiro, podemos construir a cena onde Raul, personagem
desse primeiro texto, encontra amigos a beira-mar, na praia. No
segundo texto, a cena que podemos construir é a de que Manuel,
este, por sua vez, personagem do segundo texto, foi para a praia.
Na juncao das duas cenas temos que Raul estd na praia com seus
amigos, assim como Manuel. De maneira que, neste texto composto
por estas “cenas imagindrias”, a possibilidade do encontro entre
Raul (do primeiro texto) e Manuel (do segundo texto) existe.

Neste trabalho de andlise nos chamou atencdo a seguinte
ocorréncia aparentemente frequente: os critérios utilizados pela
participante para selecionar as informacdes que serdo usadas
para responder as perguntas da avaliacao fogem, a principio, dos
critérios aceitos pelo contexto no qual o participante estd inserido,
tornando, assim, sua resposta ou seu texto “estranho” ao leitor.
Ou seja: ao utilizar a proximidade do texto em relagdo a pergunta
como critério para selecdo das informagdes que comporiam
sua resposta, o participante se afasta do critério esperado pelo
professor, qual seja, que as perguntas referentes ao texto 1 sejam
respondidas utilizando informagdes contidas no texto 1 e ndo no
texto 2, independentemente da localizacao destes textos na prova.
Pois, aparentemente, para o docente, o informante deveria poder
recuperar, por meio da leitura das questdes, qual o texto-fonte
adequado para cada pergunta.

Como pensamos ter podido demonstrar, ao ler, o sujeito
imaginariamente cria, para si, uma (sub)versdo do texto lido, de
maneira que, hé, para ele, ao menos dois textos aos quais recorrer:
aquele materialmente visivel no papel e aquele gerado, de forma
imagindria, como um “aglomerado de partes do texto lido”. A
(sub)versdo extrapola a simples ideia de duas versdes do texto,
na medida em que a entendemos como a existéncia de um texto
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aparente e um outro que subjaz; uma versido submersa.

Temos entdo uma “leitura errante”, estilhacada ou “em
cacos”, como afirma Riolfi (2015) ao descrever o espraiamento da
lingua. Trata-se de uma leitura que permite deslizamentos que
geram respostas “nao convencionais, labirinticas”. Analisadas por
um leitor atento, geram uma sensagdo de estranhamento.

Jovens pré-vestibulandos e a leitura errante
mediante uma proposta de redacao

Numa redacdo dissertativo-argumentativa, geralmente
pede-se que o aluno argumente, a respeito de um assunto
considerado polémico (muitas vezes de ordem politica, social e/
ou cultural). Solicita-se que ele assuma, em 30 linhas, uma posicao
desde a qual se torne propositivo e dono de um dizer autoral.
As propostas de redagdo, compostas de um ou mais textos-base,
apontam um caminho interpretativo a ser seguido, e qualquer
movimento que se desvie dessa possibilidade é, muitas vezes,
considerado erro.

Nos textos selecionados para compor este corpus,
encontramos uma série de desobediéncias aos textos lidos. Trata-
se de movimentos errantes de leitura feitos por alunos brasileiros,
de um cursinho popular, ao escreverem seus textos a partir da
coletdnea de uma proposta de redacdo. Essas ocorréncias, em
alguma medida, remetem-nos aos movimentos de leitura feitos
pela participante angolana que acompanhamos no tépico anterior.
Explicaremos o porqué.

A proposta de redacdo que serviu de base para a producédo
escrita dos alunos do cursinho popular foi o tema do Enem de
2013 “O efeito da implantagdo da Lei Seca no Brasil”. Extraimos da
proposta apenas os textos I e III, que seguem.! Esses textos sdo
fundamentais em nossa exploracdo, pois sdo essas duas fontes
de informagdo da coletdnea as quais os alunos recorreram

1 A proposta integral pode ser acessada no seguinte link: http://download.inep.

gov.br/educacao basica/enem/provas/2013/caderno enem?2013 dom amarelo.
pdf
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como fonte de consulta e que foram, de diferentes maneiras,
desobedecidas.

Qual o objetivo da "Lei Seca ao volante”?

De acordo com a Associacao Brasileira de Medicina de Trafego (Abramet), a utilizacao de bebidas alcoolicas &
responsadvel por 30% dos acidentes de transito. E metade das mortes, segundo o Ministério da Saude, esta relacionada
ao uso do dlcool por motoristas. Diante deste cenério preocupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com uma enorme missao:
alertar a sociedade para os perigos do dlcool associado a direcao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma acao enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislacao a aquisicao de milhares de etilometros.
Mas para que todos ganhem, ¢ indispensavel a participacao de estados, municlpios e sociedade em geral.

Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos.
Disponivel em: www.dprf.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013,

LEI SECA EM NUMEROS
-13% 97%
Atendimento Aprovaram o uso
Hospitalar os bafometros
Fonte: Secretaria Municipal
de Saude (RJ) Fonte: IBPS
927%0 -6,2%
Vitimas de acidente Me:iézy::‘; dis
no Grande Rio vitimas fatais
Fonte: ISP - RJ Fonte: DataSUS

Disponivel em: www.operacaoleisecarj.rfj.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptado)

Veja-se o excerto do texto a seguir:

e urnwlan e 1 e seia g O OnSImO ool dlinnuiy. L |
6. Mesmno depois  de  cmo  augy d lei wocp  enbroc _evn  vigor. |
7 e de et por_cento dos scidéntes  de fransito  pinda & cpusade |
8. : Jpel-a orsono  de  alecol,  sequngo o pesquinz de Abroimet  feibe o |
?n &DILE, Tito poss guw 2 sbool ol serp o cxepce  sua funesd !:6_’_‘2";]

Nesse excerto, o aluno faz dois processos inferenciais
de leitura. O primeiro é de carater pragmatico-cultural, aquele
que se vale de elementos que estdo fora do texto, isto é, sao as
inferéncias que carregam as experiéncias vividas pelo leitor; o
outro, analégico-semantico, é aquele em que se da a correlagao
de termos de dois sistemas diferentes, de modo que podemos
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identificar a propriedade de um elemento de um sistema e sua
relagdo com o outro (MARCUSCHI, 1999).

A inferéncia pragmatico-cultural apontada por nés refere-
se ao uso da estatistica. No texto do aluno, nota-se que ele nao vé
necessidade de, em 2015, ano em que seu texto foi escrito, atualizar
a estatistica fornecida pela proposta de 2013. Assim ele afirma que:
“trinta por cento dos acidentes de transito ainda é causado pelo
consumo de &lcool” (linhas 7 e 8) sem qualquer marca temporal
(como em “Em 2013, trinta por cento dos acidentes de transito
eram...”).

O outro processo é de carater analdgico-semantico. Observe
o uso de “segundo uma pesquisa da Abramet feita em 2013”
(linhas 8 e 9). Aqui o aluno parece ter feito o seguinte percurso:
recuperou a fonte do primeiro texto (“Disponivel em: www.dprf.
gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013.”), elaborando-a na escrita como
“feita em 2013”. O fato de o texto ter sido acessado e transposto
para a coletanea em 2013 ndo garante, necessariamente, que a
pesquisa tenha sido desenvolvida nesse mesmo ano.

Observe-se o proximo excerto de outra redacao:

ETnoan o s
7. i\'\) \ wlers Xva (0vind afian oad Mfine el G

8. Nt U= JTQ G 5 Lo ¥ fsn! n & Alead Ty

9. ey Done Uame, g0, Vu o) 7 Aen \.m&\u%’“i'w{u l ’mf
10. |00 i Aangien —atanen 3t 7 Lo oAndl ma 2/
e ol Vinrmnd Udiaman S

17 | N v N : !

Ha varios movimentos de leitura que podemos destacar
nesse segundo texto. Comecemos pelo processo que ocorre nas
linhas 9, 10 e 11, em que o aluno escreve: “a implantagdo dos
bafémetros infrenta resistencia, apenas 97% aprovam o uso,
sendo que 6,2% acabam virando vitimas fatais”. O aluno utilizou
o advérbio de intensidade “apenas” para se referir ao dado
estatistico contido na coletanea. E curioso que tal advérbio tenha
sido usado com um numero altamente expressivo (97%), o que
para nos pode indicar duas possibilidades: a) o aluno ndao domina
o uso de “apenas” em contextos arqumentativos, ou b) acredita que
100% seja a porcentagem ideal; todavia, tanto uma hipé6tese como
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a outra demonstram um problema na escolha do elemento usado.
Em seguida o aluno utiliza o conectivo “sendo que” com valor de
conjungdo causal (significando “uma vez que, “posto que”, etc.),
a fim de estabelecer uma relacao de causa entre a porcentagem de
aprovagoes do baféometro e “6,2% acabam virando vitimas fatais”
(linhas 10 e 11), porém essa ndo é uma relacao cabivel neste caso.

Por fim, ha um movimento de leitura errante no manejo
do ultimo dado, “6,2% acabam virando vitimas fatais” (linhas
10 e 11). O aluno transpde o titulo do dado estatistico “-6,2%
Meédia Nac. de reducado de vitimas fatais” de forma equivocada,
esquecendo-se do sinal de negativo e transformando “reducao de
vitimas fatais” em “virando vitimas fatais”. Assim, ao compor seu
texto com base na leitura da coletanea, ele se deixa levar por um
espraiamento (RIOLFI, 2015) que gera estranhamento no leitor.
Os equivocos de transposigdo sdo causados por ressondncias da
fragmentacao a qual vimos tentando elucidar.

A coletanea de uma proposta de redacgdo, geralmente, traz
dois ou mais textos, com os quais se pede que o aluno estabeleca
relagdes. H4, portanto, uma geografia textual e espacial que precisa
ser obedecida na leitura e na escrita. O texto escrito firma-se num
“local” (ver BARZOTTO, neste livro) aqui entendido tanto como
a influéncia do espago geografico em que o texto foi produzido,
quanto da geografia interna do texto (disposi¢do dos elementos
estruturantes do género sobre o suporte).

A nocao de comunidade discursiva como parte da
construcao de leituras errantes por jovens pré-
vestibulandos

Aqui, tomamos como nosso objeto de andlise as ocorréncias
de leituras errantes que puderam ser vistas nos textos de dois
alunos que, ao escrever, tentaram mobilizar aquilo que puderam
apreender do que leram. Para tanto, analisaremos redagdes
escritas em outro curso preparatério para vestibulares.

Aqui também os alunos foram expostos a uma pequena
coletanea de textos que tinha por objetivo apresentar o tema e
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trazer algumas informagdes que pudessem ser usadas por eles
como ponto de partida para suas préprias produgdes. As redacoes
selecionadas para este topico foram escritas a respeito do tema
“Analfabetismo politico”.

A proposta de redacdo foi criada exclusivamente para as
aulas, tendo, portanto, fins didaticos, de modo que os alunos
pudessem praticar o modelo de dissertagdo comumente pedido
em provas como o ENEM e outros vestibulares. Desta coletanea
faziam parte trés textos: o trecho de um artigo de opinido de um
professor da Unesp, intitulado “ Analfabetismo politico” (1), uma
charge (2) e 0 poema “O analfabeto politico”, de Bertolt Brecht (3).

Texto 1:

Analfabetismo politico

[Henrique Luiz Monteiro]

Ha varias formas de analfabetismo. O analfabeto absoluto é definido pela falta de
acesso a educacao formal e, portanto, compreende um conjunto de individuos
que ndo dominam a leitura, a escrita e a realizagdo de operagdes matematicas
basicas, essenciais a vida em sociedade. O analfabetismo funcional é aquele em
que o individuo ndo consegue continuar usando a leitura, a escrita e o calculo a
servigo do seu proprio desenvolvimento e de sua comunidade. Dados do Instituto
Brasileiro de Opinido e Estatistica (2005) atestam que o analfabetismo funcional ja
atingiu a cifra de 68% da populagéo brasileira e, no Censo demografico de 2010,
esta taxa caiu para 20,3%, o que ainda n&o é pouco, porque isso representa 1 em
cada 5 brasileiros nessa condigao.

N&o obstante, situagéo igualmente preocupante e que parece ameagar o quadro
de estabilidade do processo democratico é o “analfabetismo politico”. E muito
entristecedor observar que muitos brasileiros instruidos confundem politica com
futebol — tratam partidos politicos como seus “times do coragédo”. Tratam os atores
sociais da politica vigente como se estivessem na arquibancada de um estadio,
utilizando palavras de baixo caléo e fazendo piadas, ndo apenas as de gosto
duvidoso, mas também as que estimulam o preconceito e o édio.

O que faz o “analfabeto politico”? E o individuo que por ter uma percepcéo
equivocada ou mal intencionada da realidade que o cerca, confunde
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corrupgao com corruptor, politico com partido politico, beneficios sociais
com assisténcia social, universalizacdo do acesso a educagao, saude,
lazer e seguranga como uma possibilidade de redugao da perspectiva de
lucros e beneficios pessoais. [...]

(Disponivel em:
<www.jcnet.com.br/editorias_noticias.php?codigo=236385>).

Texto 2:

Texto 3:
O analfabeto politico
[Bertolt Brecht]

O pior analfabeto

€ o analfabeto politico.

Ele ndo ouve, néo fala,

nem participa dos acontecimentos politicos.
Ele ndo sabe que o custo da vida,

o prego do feijao, do peixe, da farinha,

do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decisdes politicas.

O analfabeto politico

€ téo burro que se orgulha

e estufa o peito dizendo
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que odeia a politica.

N&o sabe o imbecil que,

da sua ignorancia politica

nasce a prostituta, o menor abandonado
e o pior de todos os bandidos:

O politico vigarista,

pilantra, corrupto e lacaio

das empresas nacionais e multinacionais.

Como foi possivel observar, a coletdnea busca apresentar o
tema “ Analfabetismo politico” aos leitores, isso é, aparentemente,
bastaria 1é-los para, minimamente, ter uma ideia a respeito do
que assunto escrever. No entanto, de 20 das redag¢des analisadas
por néds, duas (10%, portanto) evidenciaram grave dificuldade em
interpretar a temética solicitada. Elas estao reproduzidas a seguir.
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Texto 1

Analfabeto politico no Brasil

Apesar de ser indiscutivel, ainda
hoje no Brasil existe caso de
politicos analfabetos, ou que néo
conseguiram concluir o ensino
médio.

Pode-se mencionar, por exemplo
o Tiririca que acabou se elegendo,
por meio do ano de 2010 e se
tornando um veriador.

Embora nédo seja possivel afirmar
com exatiddo os resultados
disso, supde-se que acabaram
descobrindo que ele no sabia ler,
e que nao taria com os estudos
completos. Dentre os inumeros
motivos ao ndo saberem ao certo
que levaram essas investigacoes,
é que hoje esse viador se tornou
um senador.

Em virtude do que foi mencionado,
pode-se dizer que o pais esta
despreparado, para uma

coisa como essa.

Texto 2

Analfabetismo politico

Ao fazer uma analise da sociedade,
Busca-se descobrir as causas de
tamanho Indice de analfabetismo na
populagao brasileira, que em pleno
século XXI| a taxa de analfabetismo ainda
€ muito grande, principalmente na regido
nordeste do brasil.

Uma das principais consequéncias disso
é a formagéo que afeta diretamente no
mercado de trabalho, e com isso um
estilo de vida ruim.

Outro fator existente é o fator de
abandono e despreocupacao do governo
em reverter esse quadro, se é no sertao,
que leve agua, e transporte, se em Sao
paulo fornega espaco.

Com base nesses fatores, somos levados
a acreditar que o analfabetismo vai
mais além do que se imagina, o indice
é alarmante, no caso do sertdo, o que
proporcionaria um melhor estudo seria
escolas, agua, transporte e comida.

Em vista dos argumentos apresentado
aqui no sudeste o que falta sdo abrirem

as portas para os de baixa renda.

Como se pode analisar lendo-se os dois textos precedentes,

no primeiro a aluna interpretou a expressdo “analfabetismo

politico” como a existéncia de politicos analfabetos. Essa

leitura realizada por ela fica mais clara no excerto “Apesar de

ser indiscutivel, ainda hoje no Brasil existe caso de politicos

analfabetos, ou que ndo conseguiram concluir o ensino médio”.

A surpresa causada por esse texto decorre do fato de que

ele parece desvinculado dos sentidos que se poderia construir
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a partir dessa coletdnea e de um sentido compartilhado para a
expressao “analfabeto politico”.

Na segunda redagdo o aluno discute diversos problemas da
sociedade que vé como responsabilidade dos politicos, figurando,
entre eles, o analfabetismo. O aluno escreve que um problema

~

¢ “o abandono e despreocupacao do governo” e afirma que “o
analfabetismo vai mais além do que se imagina” e que “o indice é
alarmante”. Novamente o “analfabetismo politico” foi entendido
de maneira inusitada, desvinculada de um sentido compartilhado
e das leituras possiveis baseadas nos textos que compunham a
coletanea.

Mais uma vez, apresenta-se um exemplo da Lingua
Espraiada, por nos vermos diante de uma leitura “em cacos”,
feita por leitores que, ndo tendo conseguido calcular os sentidos
possiveisa partir doqueleram, construiramleituras desarticuladas,
tirando delas sentidos “estilhacados” (RIOLF]I, 2015).

A analise das producoes textuais de sujeitos de
faixas etarias variadas, submetidos a graus de
escolarizacﬁo diversos mostra que, em maior ou
menor medida, a Lingua Espraiada nao consiste em
um fendmeno isolado. Ao contrario, parece estar
ganhando contorno de epidemia. Sua caracteristica e
levar o falante a se mostrar incapaz de incluir o que
deveria (conhecimentos enciclopedicos e pragmaticos,
por exemplo) no calculo do sentido. As vitimas da
epidemia da Lingua Esprainda sofrem de um tipo
bastante localizado de dificuldade de leitura: os efeitos
de estilhacamento na compreensao de uma dada
sequencia verbal que leva a leitura a ser realizada de
modo fragmentado. Seu modo de utilizar a lingua leva-
0s, ao confrontarem-se com um segmento linguageiro,
a agarrarem-se em uma parte e, preso nela, fazer com
que a leitura permaneca literal e fragmentada. Na
Lingua Espraiada, € como se cada palavra casse em
curto-circuito. (RIOLFI, 2015, p. 19/20).

~

Em geral, é comum que as producbes destinadas a
avaliacdes de vestibular e ENEM se colem aos textos de tal maneira
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que os alunos tendem a reproduzir trechos da coletdnea sem
questionamento e sem articula-los as suas proprias ideias. Nos
casos dessas duas redacdes, o que aconteceu foi o contrdrio: um
descolamento acentuado dos textos-fonte. As palavras isoladas
estdo em curto-circuito considerado o contexto geral.

Como compreender essa deriva em um contexto no qual
obedecer estritamente as orientagdes costuma ser crucial? Como
primeira hipétese, parece-nos til recorrer a nocao de “comunidade
discursiva”, que entendemos como um grupo que compartilha
certas regras, valores ou pensamentos. Refletindo a respeito
desse conceito, parece-nos que um leitor precisa estar inscrito na
mesma comunidade discursiva de quem fala ou escreve para que
consiga construir uma leitura possivel com base em determinado
discurso. Sem que domine um determinado escopo de informacdes,
é provavel que o leitor ndo construa sentidos que encontrardo
sustentacdo na materialidade textual daquilo que ele leu.

Uma segunda hipétese que parece ajudar a explicar o modo
como leram esses dois alunos é pensar acerca dos posicionamentos
prévios a leitura. Para tanto, recorremos a nogdo de “obstaculo
epistemoldgico”, de Bachelard (1996). Para o autor, “a ciéncia
[...] opde-se absolutamente a opinido” (p. 18). Esta dltima é um
obstaculo que precisa ser superado, uma vez que nos impede de
conhecer bem os objetos que analisamos. Por isso, ele defende que,
se queremos conhecer algo bem, nao devemos ter opinido prévia a
respeito daquilo. Bachelard acrescenta que a opinido pode mesmo
entravar uma pesquisa. Deslocando essas ideias para o contexto
de produgao textual, parece-nos adequado afirmar que a opinidao
pode, também, entravar o processo de leitura.

Essas ideias nos ajudam a compreender quando leitores se
sobrepdem a textos e tiram conclusdes indevidas. O aluno que
expressa sua opinido sem ter se imbricado adequadamente na
leitura de textos (ou sem acompanhar o movimento de escrita do
autor) corre o risco de gerar uma leitura desviante e abrir mao de
um novo aprendizado que poderia ter se efetivado por meio da
leitura - ou, como diria Pirandello, fazer “um” do estilhacamento.

Uma terceira hipétese possivel diz respeito a ideia de
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Frank Smith (1989) de que “geralmente, a pessoa somente vé
aquilo que estd procurando, permanecendo bastante desatenta
a outras possibilidades” (p. 26). Levando essa afirmagdo em
conta podemos pensar que alguns alunos, diante da coletinea
que compde uma proposta de redagdo, ndo se perguntam o que
pode ser depreendido com base nos textos, e sim: “o que posso
tirar daqui para colocar no meu texto?”. Assim como o leitor que
constréi conclusdes com base de manchetes de noticias e deixa
escapar detalhes do texto, esses alunos parecem satisfeitos com
flashes de informacao.

Nas palavras de Smith (1989), uma identificacdo imediata
com o sentido pode nos levar a crer que entendemos algo que nao
entendemos de fato. Vimos que esses alunos construiram uma
interpretacao baseada no termo analfabetismo e no termo politico
isoladamente, e se satisfizeram com as interpretacdes que criaram.
Desligados daquilo que o contexto esperaria deles, os alunos
desconsideraram os limites impostos, parecendo ndo incluir em
seu calculo o outro, a “comunidade discursiva” ou o meio que
permitiria que esse texto “circulasse”.

Vimos, aqui, algumas possibilidades acerca dos percursos
que podem ter levado os alunos a ler como leram. Ao tirar
conclusdes desvinculadas daquilo que foi lido, alguns leitores
parecem colocar em risco nossa relacao com o conhecimento. Em
um mundo no qual grande parte de nossos saberes estd registrada
em textos escritos, de que vale o acimulo de conhecimentos se,
ao entrar em contato com esses textos, cada leitor deturpar aquilo
que lé? Reiteramos a urgéncia e necessidade de que a leitura
seja tomada como objeto prioritario na escola. Se as palavras sdo
vazias, como sugere a citacdo de Pirandello, é necessario sabermos
que nao é qualquer sentido que poderd preenché-las.

Consideracdes finais

Parafinalizar, gostariamos de fazeralguma pontuacaoacerca
do contexto em que esses tipos de ocorréncias se dao. Vivemos
em um tempo histérico em que as urgéncias e a superficialidade
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ganham primazia. Em que responder com rapidez pode ser mais
importante do que fazer uma boa pergunta. Estes sdo elementos da
realidade que ndo escapam ao ambiente escolar ou académico, bem
como ao processo de leitura e escrita, que também é submetido a
uma série de demandas politicas e institucionais que, por vezes, se
vinculam mais a priorizagdo da quantidade do que propriamente
da qualidade da produgdo. A mesma problematica também pode
ser localizada ao lado dos avaliadores ou “avalizadores” daquilo
que é produzido, para quem, também, a pressa e a emergéncia
se impdem. Dado este contexto, é perceptivel a efervescéncia de
leituras e escritas “errantes”.

Com base nos dois tipos de dados coletados, chegamos
a conclusdo de que esses movimentos errantes podem apontar
para: 1) processos inferenciais de leitura (MARCUSCHI, 1999);
2) problemas de apreensdo do cédigo linguistico especifico ao
género; 3) problemas de transposicdo de informacoes, revelando
caminhos errantes da leitura a escrita; entre outros.

Nas analises que fizemos até aqui, foi possivel notar que
os movimentos de leituras que se manifestam na escrita de um
texto sdo os mais diversos possiveis, de maneira que, talvez, os
instrumentos mais comumente utilizados hoje para avaliarem
leituras e escritas em exames de grande abrangéncia (como os
vestibulares, por exemplo) ndo nos permitam acompanhar o
processo em toda profundidade e complexidade.

Diante deste cenario, compreender os movimentos de leitura
que borbulham na atualidade se faz atil e necessario. Assim como,
para aqueles que se propdem a ler e a escrever desde uma posigao
ética e responsavel com o texto lido ou com o texto escrito, é feito
um constante convite a ocupar uma posicdo de mais davidas e
menos certezas frente ao texto. Ou ainda, uma posicao que tente,
no caso a caso, reduzir a distancia entre o que o individuo escreve
e o que o outro lé. Ou a distancia entre o que a instituicdo escolar
e os programas educacionais consideram que o professor precisa
ensinar e o desejo do aluno.

Isso significa dizer que apostamos no movimento do sujeito
que, ao se posicionar de maneira ética e responsavel, considerando
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a impossibilidade do saber absoluto (saber sobre si e sobre o
mundo), da ndo linearidade do processo de aprendizagem e a
opacidade da linguagem consegue seguir na direcdo de reduzir os
“obstaculos” entre si mesmo e o possivel objeto de conhecimento
em questao.
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ESTRATEGIAS DE ESCRITA NA RELACAO
DO PESQUISADOR COM A VOZ ALHETA

Sulemi Fabiano Campos
Departamento de Letras da
Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

Janima Bernardes Ribeiro
Departamento de Letras da
Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

Neste capitulo, voltamos nossa atengao para o didlogo com
o discurso do outro na escrita académica, especificamente em nivel
de mestrado. Interessa-nos olhar para o modo como o pesquisador
mobiliza estratégias de escrita que revelam as negociagdes com as
diferentes vozes no texto. Denominamos estratégias de escrita o
manejo dos diversos procedimentos mobilizados pelo pesquisador
ao instaurar o didlogo com os textos utilizados como fonte (teorias
e autores citados) no texto que produz.

A universidade é um dos espacos legitimados de producdo
do conhecimento, um dos cernes da produgdo académico-
cientifica. Essa producao da-se a partir do didlogo do pesquisador
com outras vozes. Para que essa interlocucdo se mostre proficua, é
preciso que o aluno/pesquisador demonstre se apropriar de uma
teoria e, ainda, ultrapassar o plano da exposi¢do de informagoes.
Assim, quem se engaja em um percurso de formacao universitaria
precisa ultrapassar os obstaculos epistemolégicos para a formagao
do espirito cientifico (BACHELARD, 1996 [1938]).

Nessa direcao, ao escrever seu trabalho, o pesquisador
necessita estabelecer um didlogo com enunciados precedentes,
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produzidos por teorias e outros autores, no ambito de sua area
de conhecimento, em uma atitude responsiva ativa (BAKHTIN,
2003), constituida na relagao entre o eu e os outros. Nessa relacao,
é necessario recorrer as vozes alheias ndo apenas para expor ideias
dos autores citados, mas, também, para estabelecer um elo de
concordancia/discordédncia e, ao mesmo tempo, de continuidade.

Considerar o modo como o pesquisador se apropria dos
conhecimentos para produzir outro texto implica conhecer os
discursos ja-ditos. Implica, ainda, estar disposto a engajar-se no
processo de escrita da pesquisa a partir do confronto, ou com a
linguagem ou com a prépria forma como o pesquisador lida com
o conhecimento. Essa confrontagado se da por meio de uma tensao
entre a relagdo do pesquisador com a teoria e com a pratica de
escrita.

A partir do modo como o pesquisador mantém relagdo
com as palavras do outro, percebemos que ha uma recorréncia de
diversas estratégias de escrita, como, por exemplo: segue a mesma
estrutura sintatica de um enunciado fonte e faz substituicbes de
palavras ou ainda oculta a voz do autor mobilizado em sua escrita
e reproduz um conceito teérico para verificagdo e comprovagao da
teoria mencionada. Enfim, a necessidade de ancoragem em algum
autor como ponto de partida e de chegada leva-nos a questionar
como fica o lugar do pesquisador na lida com escrita da pesquisa,
considerando a leitura de autores fonte.

A fim de realizar a andlise, baseamo-nos nos conceitos a
seguir.

Em Bakhtin/Volochinov, buscamos as no¢des de dialogisiio
e de alteridade (BAKHTIN, 2003, 2006). Na obra do autor, “pode-se
compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto é, nao
apenas como a comunicacao emvozalta, de pessoas face a face, mas
toda comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN,
2006, p. 127). Assim, toda comunicacao verbal é constituida numa
relacdo de alternancia de vozes, e o estabelecimento da relacdo
eu-tu (outro) emerge da compreensao dialégica de todo discurso.
Por intermédio da relacao dialdgica entre o eu-tu, o “eu” ndo existe
individualmente sendo como abertura para o outro, sendo o “tu” a
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condicao de existéncia do “eu’, que ocorre por meio da interagdo
verbal. E para interacio do pesquisador com as vozes alheias
retomadas no texto produzido que voltamos nossa atengao.

Para Bakhtin, o “didlogo” é o acontecimento do encontro
e a interacdo com a palavra do(s) outro(s). A alteridade é, para
o autor, um processo dialégico em que o elemento comum ¢é o
discurso. Como pretendiamos compreender os efeitos de sentido
de algumas estratégias escrita nos textos produzidos pelos
pesquisadores, a partir da relagdo com o discurso do “outro”
em seu dizer, optamos pela heterogeneidade de formas de
representacdo do discurso alheio.

Em Authier-Revuz (1998, 2004) buscamos o conceito
de heterogeneidade enunciativa, que, ao lado dos conceitos
precedentes, estd presente em todo discurso. Elegemos, como
categoria de andlise, as formas de “representacao do discurso do
outronodiscurso” (RDO), especialmente as marcas de modalizagdo
em discurso segundo sobre o contetido (MDS), introduzidas com
marcadores como segundo, de acordo com, conforme e para, que
evidenciam uma espécie de “negociagdo - necessaria - do sujeito
falante” com a heterogeneidade constitutiva, por ser visivel na
materialidade linguistica, no plano dos fatos observaveis e diz
respeito a relagdo interativa, uma negociacao do sujeito enunciador
com o outro. Assim, observamos as estratégias que o pesquisador
utilizou para recorrer a voz alheia bem como interpretar qual/
quais o(s) efeito(s) de sentido que essas vozes mobilizadas pelo
pesquisador produzem em seu texto.

Posto isso, podemos explicitar que, ao longo do capitulo,
visamos a responder as seguintes perguntas de pesquisa: Quais
estratégias de escrita mostram o didlogo do pesquisador com as
vozes alheias? Em que medida elas conduzem a determinados
efeitos de sentido no texto produzido? Nosso objetivo é
compreender como se manifestam as estratégias de escrita
mobilizadas pelo pesquisador (autor da dissertagao) na negociagao
com o discurso do outro em seu dizer, a partir da andlise das
formas linguisticas que inscrevem o outro na linearidade do
discurso.
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Como objetivos especificos, delimitamos: i) observar as
formas linguistico-discursivas utilizadas pelo pesquisador na
negociagdo com a voz alheia, no texto produzido; ii) interpretar
como se dé a construgdo de sentidos do texto considerando-se a
negociacdo de dizeres materializados textualmente; iii) verificar
os efeitos de sentido que determinadas estratégias de escrita
produzem na negociagdo de vozes.

Nossos materiais e sua analise

Tomamos, como objeto de andlise, uma dissertacdo
produzida em 2013 e defendida em um Programa de Pos-
graduacao em Letras, que foi coletada do Portal de Dominio
Pablico da CAPES, uma biblioteca digital do Ministério da
Educacdo do Brasil, constituida por obras que se encontram em
dominio publico e cedidas pelos titulares dos direitos autorais.
Trata-se de um recorte de um corpus que faz parte de uma pesquisa
de doutoramento (em desenvolvimento), que se constitui de 20
(vinte) dissertacoes de mestrado, produzidas no periodo de 2007 a
2013, em universidade federal brasileira. Como recorte de anélise,
priorizamos o capitulo de construgdo teérico-metodoldgica e o de
analise dos dados da dissertacao.

Tomar a escrita do texto académico como objeto de analise
coloca-nos diante de impasses do saber postos em cena, no texto.
Assim, o texto interessa-nos como lugar de producéo e circulagao
de conhecimentos. As formas linguisticas que inscrevem o outro
na linearidade do discurso permitem verificar as estratégias
de escrita utilizadas pelo pesquisador no dialogo com as vozes
alheias, isto é, a interagdo e as negociacdes que ele estabelece ao
colocar as vozes alheias na escrita da sua pesquisa.

Em dissertacdes de mestrado, as acdes de escrita do
pesquisador precisam estar adequadas aos moldes académicos.
Assim, no capitulo tedrico, o pesquisador necessita recorrer a
perspectiva tedrica defendida por autores de renome inscritos
na comunidade cientifica do tema que pesquisa e fazer uso do
discurso do outro como recurso de construgdo do préprio texto,
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resultando uma negociacado de vozes. Sdo as formas heterogéneas
de representacdo do discurso do outro que mostram a negociagao
- na relagao entre o seu dizer e o discurso do outro na construgao
de sentido da pesquisa como aporte tedrico.

A anadlise visa expor o modo como o pesquisador mobiliza
estratégias linguisticas que evidenciam as negociagdes com as
diferentes vozes no texto produzido. Priorizamos dois eixos: a)
o modo como mobiliza a voz do outro em seu dizer, no capitulo
tedrico da pesquisa; b) o modo como interpreta o dado colhido,
frente a teoria, no capitulo de andlise dos dados. Esses dois eixos
nos possibilitam depreender efeitos de sentido das estratégias
linguisticas apresentadas pelo pesquisador na relagdo com o
discurso do outro no texto produzido. Sem pretender apontar
falhas e culpabilizar o autor do texto, objetivamos fazer uma anélise
que nos permita compreender, no modo de escrita do pesquisador,
como se da a construcao de sentidos do texto considerando-se a
negociagdo de dizeres materializados textualmente e mostrar os
efeitos de sentido que a negociagdo de vozes produz.

Estratégias de escrita em dissertacao

Inicialmente, no capitulo de andlise dos dados do texto
do pesquisador, selecionamos as formas de heterogeneidade
mostrada (AUTHIER-REVUZ, 2004), especialmente os modos de
representacdo de um discurso alheio, marcado e explicito, como,
por exemplo, a modalizagdo em discurso segundo (Segundo X).
Recortamos um fragmento do capitulo de andlise dos dados
com o objetivo de observar as formas linguistico-discursivas
utilizadas pelo pesquisador na negociagdo com a voz alheia
no texto produzido e, além disso, interpretamos os efeitos de
sentido que a negociacdo de vozes produz na materialidade do
texto. Apresentamos ainda o fragmento selecionado para anélise
e utilizamos o sublinhado duplo para as referidas marcas de
heterogeneidade mostrada no quadro que segue:
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Quadro 1 - Capitulo de analise dos dados

SEGMENTOS DO TEXTO DO PESQUISADOR: Analise dos dados

2.3 A palavra se materializa

Quando se marca uma palavra com aspas, gsegundo Authier-Revuz
(1998), esta se mantendo essa palavra a distancia, ou seja, afastando
essa palavra do texto em geral. Ao mesmo tempo em que a palavra é
sentido usado, ela é mencionada, sendo assim algo de material.

Na frase: (6) “Que pena que s6 sei escrever quando espontaneamente a

“coisa” vem.” [...]

A palavra entre aspas nesse enunciado tem, segundo as classificacdes
de Authier-Revuz, a fun¢do de suspensdo da responsabilidade pelo
enunciador e poderia ser classificada como condescendéncia, em que

o locutor utiliza uma palavra comum ao vocabuldrio do receptor,
marcando, porém seu distanciamento.

Maingueneau (1997) acrescenta que, diferentemente de uma expressao

aspeada de um discurso direto - que remete a alteridade - a palavra
entre aspas € utilizada para marcar uma mengdo e um uso dessa
palavra, bem como ja foi visto gy Authier-Revuz. Nesse caso, a palavra
coisa é ao mesmo tempo mostrada, marcada como estranha e integrada
a sequéncia do discurso. [...] A escritora utiliza as aspas para questionar
o carater completamente apropriado da palavra coisa...

(D1, p. 90-91)

Fonte dos dados - autor da pesquisa.

No fragmento, o pesquisador busca interpretar um conceito
teérico - aspas de condescendéncia -, o que exige a retomada da
bibliografia lida na andlise dos dados da sua pesquisa. No 2°
paragrafo do fragmento, consta a frase: “Que pena que so sei escrever
quando espontaneamente a ‘coisa’ vem. [...]”. Para analisar, nessa
frase, o emprego de aspas na palavra “coisa”, no 1° e 3° pardgrafos,
o pesquisador utiliza a modalizagido em discurso segundo: Segundo
Authier-Revuz (1998) e segundo as classificacdes de Authier-Revuz.

No primeiro periodo do 4° paragrafo, o pesquisador recorre
a um verbo discendi seguido da conjungdo integrante, estrutura
tipica do discurso indireto, para mobilizar a voz alheia em seu
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texto e, mais especificamente, para retomar uma explicagdo de
Maingueneau referente ao emprego de aspas na escrita. Além
disso, com o objetivo de confirmar as informacdes sobre esse
emprego, cita novamente Authier-Revuz no final desse periodo.

Ap6s a identificacdo dos modos de representagdo de um
discurso outro - marcado e explicito, Segundo Authier-Revuz
(1998), e sequndo as classificacoes de Authier-Revuz, Maingueneau
(1997) acrescenta que e em Authier-Revuz, sentimos a necessidade
de recorrer ao capitulo teérico da pesquisa para verificar como o
conceito de aspas de condescendéncia foi abordado pelo pesquisador.
Ao fazé-lo, verificamos que o conceito aspas corresponde a parte
inicial de um subtépico do capitulo tedrico, intitulado As aspas.
Observamos que, ao conceituar as aspas, o pesquisador sinaliza,
em nota de roda pé, a seguinte informagdo: no presente trabalho,
foi a referéncia de Teixeira (2005') que guiou as classificacdes das aspas.

Fizemos uma busca as fontes tedricas - informagses
fornecidas pelo pesquisador ao citar o nome dos autores e o ano das
referéncias bibliograficas - para entender as estratégias utilizadas
por ele ao mobilizar o discurso do outro no texto produzido.
Representamos, no Quadro 2 abaixo, os trechos do texto fonte
de Authier-Revuz e Teixeira, especialmente aqueles que foram
utilizados para a andlise feita pelo pesquisador e tratam do tipo
de aspas de condescendéncia.

Na primeira coluna, ha o conceito de aspas apresentado
por Authier-Revuz (2004), posteriormente, na coluna do meio,
esse conceito retomado por Teixeira (2005), em sua tese de
doutorado, e, na tltima coluna, os trechos retirados da dissertagdo
do pesquisador no capitulo tedrico da pesquisa desenvolvida,
fazendo coincidir um com o outro (grifo nosso na amostra?),

1 Teixeira (2005), autora do livro Andlise de Discurso e Psicandlise: Elementos para
abordagem do sentido no discurso. Neste livro estuda os impasses que a teoria do
discurso de Michel Pécheux encontra em seu percurso, atribuindo-os a articulagdo
realizada pelo autor entre o materialismo historico e a psicanalise.

2 As marcacdes com bordas externas representam as substituicdes de palavras
realizadas pelo pesquisador a partir da leitura do texto fonte lido, o sublinhado
simples para aspectos que consideramos relevantes para analise, as marcagdes em
negrito (quadro 2 e 3, mais adiante), sinalizam as palavras e expressdes retomadas
do texto fonte pelo pesquisador no texto produzido e, utilizamos também o subli-
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para as comparagoes que pretendemos elencar, de acordo com os
propositos deste trabalho. Vejamos:

nhado tracejado (mais adiante) para sinalizar supressao de ideias/informacdes.
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Quadro 2 - Texto fonte e capitulo teérico

SEGMENTOS DO TEXTO
FONTE 1: Authier-Revuz
(2004)

SEGMENTOS DO
TEXTO FONTE 2:
Teixeira (2005)

SEGMENTOS DO
TEXTO DO PES-
QUISADOR:  capi-
tulo tedrico

[...] sob as formas do que se
poderia denominar aspas
de condescendéncia [...]
As aspas assinalam uma
palavra apropriada ao re-
ceptor, mas nao ao locutor;
ele diz: “Se ndo falasse com
vocé, nao teria dito essa pa-
lavra”.

Numerosas aspas “peda-
gogicas”, de vulgarizagdo,
sdo desse tipo: o locutor
utiliza palavras que atribui

“

ao interlocutor para. “co-
locar-se ao seu alcance”,
frequentemente como uma
etapa para conduzi-lo as
“verdadeiras” palavras, as
quais o locutor adere ple-
namente, sem aspas. Uma

segunda forma, inversa,

das aspas de condescen-
déncia assinala que uma
palavra que é apropriada
ao locutor ndo o é, segundo
ele, ao receptor; ele diz: “Se
eu nao falasse com vocé,
eu o diria sem aspas”.
(AUTHIER-REVUZ, 2004,
p. 223).

"As aspas indicam
condescendéncia
quando o locutor,
assumindo uma po-
sicdo  paternalista,
utiliza uma palavra
apropriada ao uni-
verso do receptor,
mas, como que a pre-
servar a auto-ima-
gem, marca com elas
seu distanciamento
em relacio a esse
universo.”
(TEIXEIRA, 2005, p.
142).

- de condescendén-
cia: as aspas aqui
sdo usadas quando
o locutor utiliza
uma palavra ou
expressao comum
ao vocabulédrio do
receptor, mas ainda
assim marca o seu
distanciamento em
relacdo ao seu vo-
cabulério [...]

(D1, p. 60-61)

Fonte dos dados - autor da pesquisa.
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Como podemos constatar, o pesquisador, no momento
em que analisa a frase “Que pena que s6 sei escrever quando
espontaneamente a “coisa” vem.” [..], faz referéncia a
Authier-Revuz e, ao apresentar a discussdo sobre as aspas de
condescendéncia, estd mais “apoiado” em Teixeira (2004) do
que na autora mencionada. Nessa direcdo, ele deveria ter escrito
“Segundo as classificacdes de Teixeira (2005)”, no enunciado
construido, mas acaba “ocultando” o dizer de Teixeira ao se referir
a Authier-Revuz.

No quadro 2, nos segmentos do texto do pesquisador,
no capitulo tedrico (terceira coluna), a funcdo de aspas de
condescendéncia segue quase, integralmente, a citacdo de Teixeira
(2005), que, na retomada do conceito de Authier-Revuz (2004),
sintetiza-o bem. Digamos que o pesquisador ndo apenas procede
a leitura do conceito de Teixeira (2005) como realiza substituicoes
de termos e palavras no texto produzido. Na sequéncia,
transcrevemos a parte que define as aspas de condescendéncia feita
por Teixeira (2005) para melhor compreensdo da leitura realizada
pelo pesquisador. Assim, primeiro, apresentamos o trecho escrito
por Teixeira (2005) e, depois, o construido pelo pesquisador:

SEGMENTOS DO TEXTO FONTE: Ieixeira (2005)
- “As aspas indicam condescendéncia quando o
locutor, gssumindoe uma posicdo paternalista, utiliza
uma palavra apropriada ao universo do receptor,
mas, coIIo que.a preservaggauto-imagem, marca com
elas seu distanciamento em relagio a esse universo.”
(TEIXEIRA, 2005, p. 143, grifos nossos)

SEGMENTOS DO TEXTO DO PESQUISADOR:
capitulo tedrico - de condescendéncia: as aspas aqui
sao usadas quando o locutor utiliza uma palavra ou
expressao comum ao vocabulario do receptor, mas
ainda assim marca o seu distanciamento em rela¢do
ao seu vocabulario. (D1A, p. 60-61)

O pesquisador elabora seu enunciado a partir da leitura
que faz do texto de Teixeira (2005), com algumas substituicdes de
palavras e supressdao de ideias (sublinhado tracejado, exemplo:
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assumindo uma posicdo paternalista, mas, como que a preservar a
auto-imagem, marca com elas seu...). No segmento do texto do
pesquisador, podemos verificar que alguns termos e palavras se
repetem (exemplo: condescendéncia quando o locutor, utiliza uma
palavra, do receptor, distanciamento em relagio), e o pesquisador
retoma o trecho e faz substitui¢des de termos e palavras (exemplo:
apropriada ao universo por expressio comum ao vocabuldrio, e a esse
universo por ao seu vocabuldrio).

Essa substituicdo, na escrita do pesquisador, ndo garante
que o sentido do conceito de aspas de condescendéncia seja
compreendido em seu real sentido. Teixeira (2005, p. 143) diz: [...]
condescendéncia quando o locutor, assumindo uma posicio paternalista,
utiliza uma palavra apropriada ao universo do receptor, mas, como
que a preservar a auto-imagem, marca com elas seu distanciamento
em relagio a esse universo. (destaque nosso). Ao retomar esse
conceito de Teixeira, o pesquisador, na tentativa de reformula-lo,
escreve da seguinte forma: as aspas aqui sio usadas quando o locutor
utiliza uma palavra ou expressdo comum ao vocabuldrio do receptor.
A palavra apropriada ndo significa exatamente expressio comum,
e, provavelmente, o autor fez essa substituicdo pelo fato de
considerar que “apropriada’ ndo fosse uma palavra de que o leitor
tivesse conhecimento. No texto fonte, a expressao a esse universo
foi substituida pelo pesquisador por vocibulo, evidenciando que
a leitura feita por ele ndo segue a mesma ideia presente no texto
de Teixeira, ou seja, a de utilizar uma palavra apropriada ao universo.
Dessa forma, o sentido produzido por Teixeira é bem mais amplo
do que o do pesquisador (exemplo: utiliza uma palavra ou expressio
comum ao vocdbulo do receptor).

Ainda no Quadro 2, Authier-Revuz (2004), ao definir
as aspas de condescendéncia, apresenta também outro tipo do
emprego de aspas, a saber: Uma sequnda forma, inversa, das aspas de
condescendéncia assinala que uma palavra que é apropriada ao locutor
nado o é, sequndo ele, ao receptor; ele diz: "Se eu ndo falasse com vocé,
eu o diria sem aspas” (p. 223, destaque nosso). Essa segunda forma
inversa ndo é retomada por Teixeira (2005), consequentemente,
nao abordada pelo pesquisador.
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Em relagdo ao modo como o pesquisador interpreta o
conceito de aspas de condescendéncia ao resenhar Teixeira (2005),
mesmo com alteragdo de palavras (exemplo: universo por vocibulo),
conforme descrito anteriormente, é possivel verificar que, na
andlise dos dados, ao retomar esse conceito no capitulo teérico, o
pesquisador continua realizando substituicoes de palavras, como
se pode ver nos trechos recortados de sua pesquisa reproduzidos
a seguir:

SEGMENTOS DO TEXTO DO PESQUISADOR:
Capitulo tedrico

. de condescendéncia: as aspas aqui sao usadas
quando o locutor utiliza uma palavra ou expressao
comum ao vocabulédrio do receptor, mas ainda assim
marca o seu distanciamento em relacdo ao seu
vocabulario [...] (D1, p. 60-61)

SEGMENTOS DO TEXTO DO PESQUISADOR:
Analise dos dados

... locutor utiliza uma palavra comum ao vocabulario
do receptor, marcando, porém seu distanciamento [...]
(D1, p. 90-91)

Outra substituigdo, presente nos trechos transcritos acima,
feita pelo pesquisador é a do verbo marcar, que estd conjugado
na 3% pessoa do presente, no capitulo tedrico, mas, no capitulo
de andlise do dado, aparece no gertindio. Houve também
substituicdo da conjuncao mas pelo advérbio porém nas referidas
secoes. Nesse ultimo caso, hd uma alteracdo de termos com o
mesmo valor de contraste face a um pressuposto expresso ou
implicito no enunciado ou na oragdo que se combina: mas ainda
assim marca o seu distanciamento (capitulo tedrico), e marcando,
porém seu distanciamento (capitulo de analise). Assim, o enunciado
com o conector de contraposicao mas evidencia uma énfase bem
maior na defini¢do do conceito de aspas de condescendéncia do que
o elaborado pelo pesquisador com o advérbio porém, ou seja, o
advérbio porém ndo tem a mesma forga de contraposicao que a
conjungdo mas, a qual demonstra existir uma énfase importante
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no conceito tedrico, quer seja, a marcagdo de aspas em palavras
comuns para mostrar distanciamento.

Nesse contexto, o conceito de aspas de condescendéncia
é mobilizado pelo pesquisador para confirmar a andlise que
realiza. Isso pode ser comprovado no trecho A palavra entre aspas
nesse enunciado tem, segundo as classificacoes de Authier-Revuz, a
funcio de suspensio da responsabilidade pelo enunciador e poderia
ser classificada como condescendéncia [...]. Trata-se da confirmagao
e validacdo de um conceito tedrico na interpretacao do dado.
Como o pesquisador parte de Teixeira (2005), ao invés de afirmar
segundo as classificagoes de Authier-Revuz, deveria ter escrito segundo
as classificagoes de Teixeira (2005) para conceituar aspas e utilizar
a estratégia de substituigdo de termos. Ao mencionar Authier-
Revuz, acaba “ocultando” o enunciado escrito por Teixeira, talvez
na tentativa de entrada de “si” no texto produzido.

Outro movimento de leitura detectado no modo como
o pesquisador faz referéncia a Maingueneau (1997), no Quadro
1, especificamente no 4° paragrafo, surge quando ele utiliza o
discurso indireto em Maingueneau (1997) acrescenta que ao analisar
uma frase da sua pesquisa, a saber: “Que pena que soé sei escrever
quando espontaneamente a “coisa” vem.” [...]. Repetimos o trecho
em que faz referéncia ao teérico:

Maingueneau (1997) acrescenta gue, diferentemente

de uma expressao aspeada de um discurso direto - que
remete a alteridade - a palavra entre aspas é utilizada
para marcar uma mencgdo e um uso dessa palavra,

bem como ja foi visto gm_Authier-Revuz. Nesse caso,

a palavra coisa é ao mesmo tempo mostrada, marcada
como estranha e integrada a sequéncia do discurso. [...]
(D1, p. 90-91)

Recorremos a fonte tedrica fornecida pelo pesquisador, a
saber, Maingueneau (1997), para entender o modo como mobiliza
o discurso do outro ao interpretar a frase. Parece ser recorrente, na
escrita do pesquisador, tomar um autor como ponto de partida,
realizar substituicdes de palavras na construgdo de seu texto e
construir seu proprio texto com trechos do discurso do outro.
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Representamos, no Quadro 3 reproduzido a seguir, de um lado, o

trecho retirado da fonte teérica (autor citado), e, de outro, o trecho

representativo do texto do pesquisador.

Quadro 3 - Texto fonte e capitulo de analise

SEGMENTOS DO TEXTO
FONTE: Maingueneau (1997)

SEGMENTOS DO TEXTO DO PES-
QUISADOR: Analise dos dados

Os enunciados relatados em
discurso direto sdao postos
entre aspas para marcar sua
alteridade, esta ultima, além
disso, é claramente manifesta-
da pela ruptura sintatica entre
o discurso que cita e o discurso
citado. Na palavra entre aspas
em compensagao, esta ruptura
ndo existe: a expressao aspe-
ada é, ao mesmo tempo usada
e mencionada, dependendo,
consequentemente da “cono-
tacdo autonimica”... A palavra
entre aspas (e/ou em italico)
apresenta a particularidade de
acumular mencdo e uso. No
enunciado “Sinal dos tempos:
a imprensa “feminina” cede no
momento em que a mulher se
afirma”, a palavra feminina é, ao
mesmo tempo, mostrada, mar-
cada como estranha e integrada
a sequéncia do enunciado.

(MAINGUENEAU, 1997, p. 89)

Mainguencay _(1997) acrescenta
que, diferentemente de uma ex-
pressdao aspeada de um discurso
direto - que remete a alteridade
- a palavra entre aspas é utilizada
para marcar uma meng¢ao e um uso
dessa palavra, bem como ja foi vis-
to_em _Authier-Revuz. Nesse caso,
a palavra coisa é ao mesmo tempo
mostrada, marcada como estranha
e integrada a sequéncia do discur-
so. [...]

(D1, p. 90-91)

Fonte dos dados - autor da pesquisa.
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Percebemos que, excetuando-se aspectos como a atribuigdo
da fonte do texto Maingueneau (1997) e a supressdo de informacoes,
como, por exemplo, é ao mesmo tempo usada e mencionada,
dependendo, consequentemente da ‘conotacio autonimica’... A palavra
entre aspas (¢/ou em itdlico) apresenta a particularidade de acumular
mengdo e uso”, o pesquisador sintetiza as informagoes do contetdo
do conceito de aspas, no trecho [...] a palavra entre aspas é utilizada
para marcar uma mengdo e um uso dessa palavra, bem como jd foi visto
em Authier-Revuz. Faz também referéncia a autora para sustentagao
do dizer, recorre a um enunciado de Maingueneau e faz inversao
de palavras (exemplo: feminina por coisa; enunciado por discurso).

Observamos, assim, que o pesquisador ndo da conta
de interpretar ou reformular, com suas proprias palavras, o
contetddo expresso por Maingueneau no texto fonte, (1997, p. 89)
que apresenta o trecho “a palavra feminina é, ao mesmo tempo,
mostrada, marcada como estranha e integrada a sequéncia do
enunciado”. Vemos que ele destaca, em italico, a palavra feminina
com o intuito de exemplificar que, no contexto em uso, essa
palavra representa a particularidade de acumular mencéo e uso,
dependendo, consequentemente, da “conotacdo autonimica”.

Por sua vez, o pesquisador, em sua escrita, ndo foi capaz de
agenciar a voz de Maingueneau e construir um novo dizer a partir
do que foi escrito pelo autor. Segue a mesma estrutura sintatica do
enunciado fonte, como podemos observar em seu texto produzido,
a seguinte frase: “a palavra coisa é a0 mesmo tempo mostrada,
marcada como estranha e integrada a sequéncia do discurso”.
Comparando os dois trechos, percebemos que o pesquisador
constréi seu préprio discurso com trechos do discurso do outro. E
0 que podemos ver a seguir:

SEGMENTOS DO TEXTO FONTE: Maingueneau
(4997 - [...] a palavra feminina é, ao mesmo tempo,
mostrada, marcada como estranha e integrada a
sequéncia do enunciado. (MAINGUENEAU, 1997, p.
89)

SEGMENTOS DO TEXTO DO PESQUISADOR:
Analise dos dados [...] a palavra coisa é a0 mesmo
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tempo mostrada, marcada como estranha e integrada
a sequéncia do discurso. (D1A, p. 90-91)

Ao comparar os trechos, percebemos que o pesquisador
elabora o enunciado repetindo as palavras de Maingueneau
(destaque em negrito), que sdo traduzidas literalmente e reescritas
em sua pesquisa. Além disso, o pesquisador substitui palavras
(ex. feminina por coisa; enunciado por discurso), mas mantém, no
enunciado, a mesma sequéncia sintatica. Assim, o trecho fonte foi
encaixado na andlise do pesquisador para confirmacao do dado
analisado e, apesar da evidente alteracdo de palavras, a dimensao
sintatica do enunciado é praticamente a mesma.

Dito de outro modo, o discurso do outro, nesse caso
o de Maingueneau (1997), aparece transcrito e repetido pelo
pesquisador na analise da frase, sem que considere a diferenca dos
contextos em que foram empregados. Desse modo, o pesquisador
ndo negocia sentido, transpde, para sua pesquisa, a andlise de
um trecho de Maingueneau (texto fonte) e faz a substituicdo do
dado (ex. feminina por coisa; enunciado por discurso), o que consiste
em transportar um enunciado de sua pesquisa para o discurso
de Maingueneau. Ao fazer isso, o trecho deixa de ser analisado
pelo pesquisador, inexistindo uma interpretagdo pessoal. Assim,
no texto elaborado, o pesquisador ndo conseguiu produzir novos
significantes ao lidar com a teoria.

Em suma, no Quadro 1, deparamo-nos com a limitacao do
pesquisador ao interpretar o texto fonte, uma vez que utiliza a
estratégia escrita a partir das formas de modalizagdo em discurso
segundo, como, por exemplo, sequndo Authier-Revuz (1998),
segundo as classificacoes de Authier-Revuz, as quais se configuram, na
verdade, como reproducao quase literal das palavras de Teixeira
(2005), existindo apenas algumas substituigdes de palavras. Com
isso, “oculta” a fonte que guia o conceito de aspas conforme
sinalizado em nota de roda pé, no capitulo tedrico da pesquisa.
Dito de outro modo, mesmo seguindo a estrutura formal do
trecho escrito por Teixeira (2005) com substitui¢des de palavras,
possivelmente com o intuito de diferenciar seu texto desse texto
fonte, faz referéncia a Authier-Revuz (2004).
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A partir do Quadro 3, percebemos que, ao mobilizar o
discurso do outro e tentar negociar sentidos no texto produzido,
o pesquisador repete a andlise de um enunciado realizado por
Maingueneau (1997, p.89), conforme o seguinte trecho [..] a
palavra feminina é, ao mesmo tempo, mostrada, marcada como estranha
e integrada a sequéncia do enunciado.

Verificamos ainda que o pesquisador segue a mesma
estrutura sintatica do enunciado, e ao analisar uma frase da sua
pesquisa, presente no Quadro 1, escreve: [...] a palavra coisa é ao
mesmo tempo mostrada, marcada como estranha e integrada a sequéncia
do discurso (p. 90-91). Comparando os dois trechos, o pesquisador
faz uso da repeticdo do enunciado do texto fonte escrito por
Maingueneau em sua pesquisa, o que aponta para a dificuldade
em negociar sentidos a partir do conceito lido sobre o emprego
das aspas.

Aparentemente, o pesquisador ndo conseguiu apreender
o contetido a ponto de conseguir parafrased-lo. Em razdo disso,
segue a mesma estrutura sintatica desse trecho fonte e monta seu
proprio enunciado com trechos do discurso do outro, fazendo
apenas substituicdes de palavras.

Consideracoes finais

Este capitulo pautou-se no objetivo de investigar as
estratégias de escrita mobilizadas pelo pesquisador na utilizagdo
do discurso do outro em uma dissertacio de mestrado. Ao
confrontar o texto produzido pelo pesquisador com o texto fonte
lido foi possivel problematizar a producdo resultante desse
processo.

A andlise dos fragmentos permitiu inferir a existéncia de
uma dificuldade do pesquisador no desenvolvimento da pesquisa,
no que se refere a agdo mais ampla de instaurar didlogo com o
discurso do outro no texto académico-cientifico. O pesquisador
recorre as formas linguisticas, sinalizando a introducdo do
dizer do outro no texto por ele produzido, e faz substitui¢des
de palavras como estratégia de uma “segunda escrita” do texto
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primeiro, demostrando, assim, os problemas e as dificuldades em
relagdo a insercao do discurso do outro nos trechos produzidos.

O conceito de “incorporagao”, nas classificagdes de Fabiano
(2007), diz respeito justamente a auséncia de produgdo em que os
alunos ora reescrevem, ora reformulam, ora parafraseiam, ou seja,
trata-se de uma escrita que repete os discursos ja ditos por outros
autores, aderindo a verdade do discurso fonte, sem que um saber
chegue a ser articulado. Nesse sentido, acaba-se por contribuir
para a reprodugdo de um discurso que se sustenta, unicamente,
pela representacdo. A partir das nossas andlises, constatamos que
ha, explicitamente, a transcri¢do de palavras do autor fonte como
aporte tedrico para fundamentar a pesquisa. A recorréncia da
palavra do outro, muitas vezes, descaracteriza a prépria palavra
do pesquisador.

Os resultados encontrados demonstram a auséncia de
engajamento do pesquisador com as vozes alheias por ndo
confrontar com a linguagem ou com o conhecimento, devido
a dificuldade em ultrapassar os obsticulos epistemologicos para
divulgacdo dos resultados de pesquisa. Consequentemente,
ele recorre ao discurso do outro sem conseguir reinterpretd-
lo num novo discurso, com possivel impacto na produgdo de
conhecimento.

Nesse contexto, parece-nos indispensavel propor uma
discussao a respeito da produgao escrita na universidade. Somente
assim, acreditamos ser possivel ao pesquisador conseguir um
lugar na comunidade académica (implicagdo com o saber) e,
consequentemente, colaborar para a producdo do conhecimento
cientifico.

Para finalizar, deixamos em aberto uma questdo para
pesquisas futuras: Qual ou quais seria(m) as possibilidades de
intervengdes educativas destinadas ao ensino de textos académico-
cientificos para que o pesquisador aprenda a dialogar com outros
discursos, ou seja, adornar-se com o coletivo de vozes alheias, (é
o saber citar, explicar, estabelecer relagdes, comentar, questionar,
propor mudangas, acrescentar, posicionar-se etc.), propiciando-
lhe a construcao de um lugar préprio?
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MOVIMENTOS DE LEITURA EM
VERSOES DE TEXTO ACADEMICO

Emari Andrade
Instituto Federal de Sao Paulo
Campus Jacarei

Suelen Gregatti da Igreja
Escola Carlitos

Introducao

Escrever um texto académico coloca uma série de desafios
para o pesquisador. Dentre eles, estd a mobilizacdo dos textos
lidos para o embasamento tedrico e argumentacdo da escrita.
No presente capitulo, considerando os impasses enfrentados
para escrever acerca do que foi lido, dedicamo-nos a estudar os
movimentos de leitura realizados por duas pesquisadoras que, ao
longo de um ano, escreveram conjuntamente um capitulo de livro.

Para investigar de que modo os textos lidos foram
textualizados nas diferentes versdes do capitulo, privilegiamos
o conceito de ficgdo textual, cunhado por Riolfi (2003). Trata-se
do processo de ocultacdo, de quem tem acesso a peca escrita, do
conjunto de operagdes realizadas por quem se dispde a escrever.
Dito de outro modo, é o processo pelo qual aquele que escreve
ficcionaliza, para seu leitor, o percurso de seu pensamento até a
constituicdo final do texto, de modo a recuperar o processo de
enunciagdo de seu texto.

Como cunhado por Riolfi, Andrade e Rocha (2006), esse
processo s ocorre frente a um modo de escrita que privilegia a
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enunciagdo com predomindncia de retroagdo, na qual o locutor se torna
deliberadamente permeavel aos efeitos da prépria enunciacao,
permitindo-se aprender com o ato de escrever e de pesquisar.

Levando em consideracdo o trabalho de tessitura da
escrita académica, queremos destacar os movimentos realizados
pelas pesquisadoras para incorporar, em seu texto, de modo
hierarquizado, as diversas leituras feitas por elas. Para tanto,
propomos fazer o percurso inverso aquele da construcdo de
seu trabalho, visando a desmontar sua ficcdo textual. Com isso,
nosso intuito é o de dar mostras dos impasses e movimentos
de leitura no decorrer da escrita académica, sempre a partir de
uma concepgdo de que a construcdo do conhecimento é matéria
de formagdo humana (DIAS SOBRINHO, 2014; RIOLFI, 2011).
Em ultima instancia, trata-se de um esforco de mostrar a faceta
pedagodgica da escrita.

Analisamos versdes dos textos produzidas por duas
participantes no percurso de escrita do capitulo de um livro.
Essas versdes nos foram doadas e integram o banco de dados
Movimentos do Escrito!, do Grupo de Estudos e Pesquisa Producédo
Escrita e Psicandlise - GEPPEP. Para manter o anonimato, aqui as
nomearemos como Julienne e Juliette.

Estamos chamando de versdo cada vez que um texto sofre
algum tipo de alteracdo linguistico-discursiva, a partir da qual se
depreende que houve um trabalho sobre sua materialidade. Por
exemplo, alterar uma frase de lugar, fazer uma nova segdo, revisar
um pardgrafo, inserir um dado. Esse trabalho sobre o texto pode
ter sido feito por parte daquele que escreve ou, ainda, por um
parceiro de escrita, como orientador, colega etc.

A metodologia empregada pela critica genética

Para realizarmos a organizacdo e selecdo do corpus,
tomamos como referéncia a metodologia empregada pela critica
genética, drea que investiga como uma obra é criada, por meio do

1 Maiores informagdes: <http://paje.fe.usp.br/~geppep/movimentosdoescrito.

html>.
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estudo de manuscritos. Ela comegou a ser desenvolvida a partir da
década de 1970, com a organizagdo de manuscritos de escritores
literarios. Constitui-se como “[...] parte integrante da critica, com
a qual ela partilha sua razdo de ser: fazer viver a experiéncia da
literatura na sua plenitude [...]” (HAY, 2007 [2002], p. 36). Tem
como metodologia a reconstrucdo dos movimentos realizados
para a producdo de uma obra.

Seu objeto sdo documentos que apresentam a construgdo
intelectual registrada no processo de escrita. Leva em
consideracdo o fato de que, por mais completa e conservada que
seja a documentacdo produzida para se chegar a publicacdo de
uma obra, somente se tem acesso aos indices visiveis do trabalho
do autor, ou seja, o traco de um ato (HAY, 2007 [2002], p. 19), mas
nunca o ato por completo.

Leva, ainda, em consideragio que a investigacdo da
materialidade textual permite compreender o trabalho de quem
escreve, em um esforco de andlise que considere tanto o aleatério
que se apresenta na descoberta de cada documento estudado
como a heterogeneidade dos documentos produzidos por um
escritor (HAY, 2007 [2002]).

Tendo em vista essa heterogeneidade, a critica genética
dispde de uma metodologia de organizacdo dos manuscritos: a
composicdo de um dossié genético, ou seja, a realizagdo de um
trabalho de classificacdo da cronologia com que os manuscritos
foram escritos para compor o conjunto de manuscritos conservados
de um texto. (GRESILLON, 2007 [1994]).

A composicao de um dossié genético é possivel a partir
do desnudamento do processo de escrita, “[...] acompanhado
da construcdo de uma série de hipdteses sobre as operacdes
escriturais” (GRESILLON, 2007 [1994], p. 19). Ela prevé a
necessidade de realizar as seguintes operagdes: a) reunido dos
manuscritos, por meio da busca de informacdes a respeito de onde
os manuscritos de um determinado autor estdo guardados; b)
classificagdo cronoldgica, a partir das marcas textuais, como datas
e informagdes que permitam inferir o periodo de escrita, ou ainda,
cotejamento de manuscritos para delimitar a ordem em que foram
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escritos; ¢) decifragdo, ou seja, a busca por compreender o que foi
escrito, rasurado e reescrito manualmente; e d) transcricdo e edicao,
a saber, o registro do trabalho de organizacdo dos manuscritos que,
posteriormente, constituirdo o dossié (GRESILLON, 2007 [1994]).

Para realizar as etapas que acabamos de descrever, o critico
genético busca as marcas visiveis ou invisiveis de reescrita que
apontam para mudancas feitas de uma versdo a outra do mesmo
texto. Sdo elas: a) acréscimos: a insercdo de palavras, sintagmas
ou frases; b) deslocamentos: a troca de uma parte do texto, de
um lugar para outro; c) substitui¢des: a troca de uma parte do
texto, por outra; e d) supressdes: o abandono de uma parte do
texto (GRESILLON, 2007 [1994]). Essas marcas podem tanto ser
investigadas no contexto da analise de dossiés genéticos compostos
por manuscritos literarios, como por manuscritos escolares, ou seja,
aqueles produzidos em contexto de formacao (BARZOTTO, 2009;
CALIL, 2008; FABRE, 1986, 1987, 1990; FABRE-COLS, 2004). No
ambito de nossa pesquisa, deter-nos-emos nos segundos.

Em tltima instancia, esse esforgo de anélise justifica-se, pois,
conhecer quais movimentos de leitura e impasses sdo enfrentados
por pesquisadores ao longo da construgdo da ficgdo textual de
seus textos ensina a respeito da escrita, da leitura e da relagdo do
sujeito com o conhecimento.

Movimentos de textualizacao da leitura em
versdoes de textos

Julienne, recém-doutora na drea da linguistica, e Juliette,
recém ingressante em um programa de iniciagdo cientifica,
conheceram-se quando se afiliaram a um mesmo grupo de
pesquisas.

Ap6s um ano de trabalho coletivo, decidiram escrever um
capitulo de livro em coautoria. Inicialmente, cada uma colaborou
com o conjunto de dados com os quais vinha trabalhando
individualmente, a saber: versoes de textos académicos produzidos
por alunos universitérios e textos produzidos em jornais on-line.
Na tessitura do capitulo, 24 versdes parciais foram preservadas.
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Assim, apds coleta-las, nosso primeiro trabalho foi organiza-las
e, entdo, coteja-las para realizar sua classificacao cronoldgica,
adotando a metodologia da critica genética.

Tendo realizado um levantamento de quais autores e
livros foram referenciados no capitulo, percebemos que a obra
mais citada até a décima segunda versdo foi o livro Problemas de
Redagio (PECORA, 1992 [1983]). Da décima terceira até a dltima
versdo, ndo houve mais nenhuma referéncia ao autor. A partir
dessa constatacdo, passamos a interrogar-nos: quais movimentos
de leitura ocorreram para que um texto, considerado essencial em
metade das versdes produzidas, desaparecesse como referéncia
no capitulo?

Para construir uma resposta, primeiramente fomos localizar
como a obra de Pécora (1992 [1983]) havia sido mobilizada por
Julienne e Juliette. A leitura das versdes permitiu-nos verificar que
se tratava da discussao a respeito de lugar comum que, até a décima
segunda versdo, era sempre redigida em uma secdo separada,
como se 1é no Quadro A, que se segue.

Quadro A: Linhas / tépicos dedicados a discussao

de Pécora (1992 [1983])
VersGes N°delinhas Titulo da secao
dedicadas
ao  “lugar
comum”
1 31 Explicacdo sobre o conceito de lugar comum
32 Conceito de lugar comum
3a6 32 A presenga do lugar comum
26 A recorréncia do lugar-comum
21 A recorréncia do lugar-comum nos textos
académicos
9 39 A presenca do lugar comum
10 38 A presenca do lugar comum
11 47 Lugar-comum: o giro em torno do mesmo
12 47 Lugar-comum: o giro em torno do mesmo
13 25 A recorréncia do lugar-comum nos textos
académicos
14-24 0
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Dado o nosso escopo de pesquisa, ndo analisaremos
detidamente, aqui, todas as operacdes feitas por Julienne e Juliette.
Vamos ater-nos a dois aspectos: as altera¢des do tratamento dado
ao conceito de “lugar comum” e a ndo linearidade do crescimento
do nimero de linhas dedicadas ao conceito, nas versdes do
capitulo.

Com relacdo ao primeiro aspecto, destacamos que, nas
primeiras versdes, Julienne e Juliette nomearam a segao dedicada
ao conceito de lugar comum, de maneira a explicitar o que fariam
naquela parte do capitulo (Explicacio sobre o conceito de lugar
comum, versao 1; Conceito de lugar comum, versdo 2; A presenca do
lugar comum, versoes 3 a 6, 9 e 10). Trata-se de algo que, inclusive,
se espera em varios trabalhos académicos. Passaram, nas versoes
subsequentes, a articular o conceito trabalhado com o contexto em
que ele estava sendo mobilizado (A recorréncia do lugar-comum nos
textos académicos, versdes 8 e 13; Lugar-comum: o giro em torno do
mesmo, versoes 11 e 12).

Inferimos, portanto, trés movimentos de escrita com relagao
a lida com um dos conceitos base para a anédlise do capitulo que as
autoras estavam escrevendo, a saber:

a) Aproximagdo do conceito para a construgdo da
argumentagdo do capitulo: trata-se dos primeiros movimentos de
leitura, nos quais as pesquisadoras redigiram uma descri¢do do
conceito e o apresentaram brevemente, a partir de uma resenha
do livro que tomaram como base para estuda-lo (versodes 1 e 2);

b) Articulacao do conceito com os dados analisados: trata-
se de movimentos de leitura nos quais aspectos das produgdes
analisadas pelas pesquisadoras passaram a ser relacionados ao
conceito mobilizado por elas (versdes 3 a 8); e

c) Privilégio de um dos ambientes onde o lugar comum
ocorreria (texto académico), em um momento no qual o capitulo
das pesquisadoras passou por uma rodada de leitura de colegas do
grupo de pesquisas, os quais fizeram apontamentos, perguntas e
sugestdes de reescrita que levaram, inclusive, a uma reformulagao
do sub titulo, de modo a especificar a que se referia o uso do lugar
comum (a saber, a um “giro em torno do mesmo”) (versdes 9 a 11).
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Com relagdo ao segundo aspecto, observamos que a
flutuacdo no nuimero de linhas da secdo em que Julienne e
Juliette escreveram a respeito do conceito de lugar comum permite
perceber a inexisténcia de um movimento linear e crescente da
construgdo da ficgdo textual. Aquele que escreve precisa, por vezes,
apagar partes do que escreveu para, depois, se for o caso, fazer
novamente o texto crescer.

As versdes 1 a 5 do capitulo foram constituidas a partir
de um recorte de partes dos trabalhos previamente escritos por
Julienne e Juliette. Esse recorte foi sendo reescrito a partir de
movimentos que pareciam apontar para uma tentativa de formar
um todo. As reformulacdes, até aquele momento, eram mais
cosméticas (RIOLFL, 2011), ou seja, incidiam sobre a superficie
textual, de modo a fazer reformula¢des pontuais no texto, o qual
se manteve com 32 linhas dedicadas ao conceito de lugar comum.

A versdo 5 foi enviada para trés diferentes colegas do
grupo de pesquisa que deram retornos de leitura em momentos
diferentes, compondo as versdes 6,9 e 10. Assim, a versao 6, ainda
com 32 linhas, apresenta indicacdo de partes confusas e que,
potencialmente, deveriam ser reformuladas. Foi a partir dessa
versao que as pesquisadoras fizeram uma série de reformulagoes
que indicam a opcdo de suprimir ou deslocar trechos que, na
visdo delas, ndo colaboravam para o projeto enunciativo do
capitulo.

Assim, a versdo 7 passou a contar com 26 linhas dedicadas
ao conceito de lugar comum. Nela, as pesquisadoras marcaram
com cores diferentes os trechos que haviam permanecido,
desde a versdo 6 e os trechos que estavam sendo reescritos por
elas. Esse movimento de retroagdo ao préprio texto, a partir de
apontamentos de terceiros permitiu, inclusive, que Julienne e
Juliette enviassem a versdo 7 para dois outros colegas que fizeram
intervengdes em momentos diferentes, compondo as versoes 8 e
13. Na versao 8, as pesquisadoras fizeram uma passagem: de uma
preocupacdo central com a explicacdo acerca do conceito de lugar
comum para o estabelecimento de relacdes entre esse conceito e os
dados analisados por elas.
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Percebemos, por meio da reescrita das pesquisadoras, que

o trabalho de escrita (RIOLFI, 2003), que permite a construcao do

conhecimento, da-se por avangos e retrocessos; fruto de um longo

embate com os recursos linguistico-discursivos da lingua (RIOLFL;
ANDRADE, 2016; FAIRCHILD, 2016).

Dos movimentos errantes na leitura

Na primeira versio de seu texto, as pesquisadoras

afirmaram buscar fazer “uma reflexdo a respeito dos problemas

quanto a articulagdo de textos escritos por alunos do ensino

superior”. Transcrevemos, no Quadro B, que se segue, um excerto

que, na versdo 1 do texto, estava escrito ap6s o titulo da segao.

Quadro B: Excerto da versao 1 do capitulo

01
02
03
04
05

06
07
08
09

11
12
13
14
15
16

Na analise de outra ocorréncia sobre uso de [ugar comum, 0 mesmo autor
observou a partir dos dados coletados nas redacdes que: “a sociedade é uma
estrutura onde se uma peca ndo funciona para o todo, as outras também tem de
parar” e “coisa dificil de encontrar hoje em dia. Um amigo de verdade com quem
possamos sempre contar nas horas amargas e nos momentos felizes” (Pécora,
1983, p. 101). O autor considerou que esses exemplos sdo enunciados que
reproduzem um discurso cristalizado pela sociedade em forma de “clichés”, pois
a argumentagao se da a partir do uso do lugar comum. Isso de alguma maneira
cobra a falta de informagdes precisas nos textos dos vestibulandos, por exemplo,
0 uso de termos técnicos, especificos de area, como o autor verificou uma
indeterminag@o das referéncias no texto do candidato.

Em seguida, o autor define a apropriacao de termos técnicos como uso do lugar

cormum, que “significa sempre um reconhecimento, a retomada de um fragmento
delinguagem amplamente conhecido, entdo, sem dtivida, essa imagem do outro existe.
E na medida em que esse reconhecimento condiciona-se a reprodugao”. (Pécora,

1983, p. 110). A critica do autor baseia-se somente na utilizacao de termos técnicos.

Lendo o excerto transcrito no quadro B, inicialmente chama

atengdo o fato de a segdo ter sido iniciada com uma referéncia a

“0 mesmo autor” (linha 01), sendo que anteriormente nenhum

autor tinha sido citado no capitulo. Por referéncia cataférica,
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poderfamos imaginar que o autor ao qual Juliette e Julienne
estavam se referindo seria Alcir Pécora (1992 [1983]), mencionado
nas linhas 05-06 e 15-16. Como Pécora trabalha com o conceito de
“senso comum” e as duas mogas com o de “lugar comum”, nesse
caso estarfamos em face de uma falta de precisdo quanto ao uso de
determinado conceito.

Para aprofundar essa hipétese, comparamos esse paragrafo
com o texto fonte, reproduzindo dois excertos no que se segue.

Quadro C: Excertos da obra de Pécora (1992 [1983], p. 101; p. 105)

Excerto 1

01 (7) Asociedade é uma estrutura onde se uma pega ndo funciona para o todo, as outras

02 também tem de parar.

Excerto 2
01 (10) Sabe, tai uma coisa dificil de se encontrar hoje em dia. Um amigo de verdade com

02 quem possamos sempre contar nas horas amargas e nos momentos felizes.
03 Asocorréncias (6) e (7) haviam evidenciado a utilizacdo de nogdes que remetiam a valores
04 consagrados e que, dessa forma, suspendiam a criacéio de argumentos pelo préprio texto.

05 A ocorréncia (10), ainda que ndo faga uso conceitual de nenhum dos seus termos,
06 jgualmente sereduzao dominio do consagrado - pelo menos, no sentido de quenaoha

07 nada af que se testemunhe a acado particular de um sujeito de linguagem.

No Quadro C, o Excerto 1, o texto do autor fonte, referia-se
a um exemplo - o sétimo escolhido pelo autor - apresentando um
excerto de texto de um vestibulando, posteriormente analisado
por Pécora. O Excerto 2 apresenta, inicialmente, um exemplo - o
décimo escolhido por Pécora - e, na sequéncia, uma analise na
qual o autor compara o décimo exemplo com dois anteriormente
apresentados em seu texto (o sexto e o sétimo).

Aparentemente, esses trechos foram retomados do seguinte
modo pelas pesquisadoras. Nas linhas 02 a 05, apontaram o que
seriam, para elas, as observagdes apontadas por Pécora (1992
[1983]), a saber: 1) “a sociedade é uma estrutura onde se uma pega
nao funciona para o todo, as outras também tem de parar” (linhas
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02 a 04); e 2) “coisa dificil de encontrar hoje em dia. Um amigo de
verdade com quem possamos sempre contar nas horas amargas e
nos momentos felizes” (linhas 04 e 05). Na sequéncia (linhas 06 a
08), as pesquisadoras retomaram o que haviam escrito nas linhas
anteriores, nomeando como exemplos apresentados pelo autor.

Ao comparar os excertos do texto fonte, de Alcir Pécora,
com o0 modo como eles foram transpostos para a primeira versao
do capitulo escrito pelas pesquisadoras, observamos os seguintes
movimentos:

1) a ndo distingdo (ou, ao menos, a nado textualizacdo
explicita dela) entre os exemplos analisados pelo autor, retirados
de exames de vestibular, e as observagoes do autor, feitas a partir
da andlise desses trechos. Ao afirmar “autor observou que...”,
Julienne e Juliette indicaram uma constatacdo que o autor nao
tinha feito no trecho;

2) o deslizamento lexical metonimico no modo de incorporar
os termos usados pelo autor. Na linha 6, percebemos que Pécora
comentou, a partir de exemplos, o uso, pelos vestibulandos, de
nogdes que remetem a “valores consagrados”. Depois, na linha §,
ele retomou outro exemplo afirmando que pertence ao “dominio
do consagrado”. Tais termos, no texto das pesquisadoras, sofreram
um deslocamento metonimico lexical e foram substituidos por
“discurso cristalizado pela sociedade em forma de “clichés”; e

3) a ndo diferenciacdo entre a citacdo de um trecho do texto
fonte que apresentasse um ponto de vista defendido pelo autor
citado e a citagdo de um exemplo apresentado pelo autor para
analise. Com isso, hda um efeito de sobreposicdo entre a palavra do
autor citado e a dos dados mobilizados por ele.

Em sua retomada do texto de Pécora, portanto, para além
da imprecisdo lexical, nota-se que as participantes parecem
atribuir, por meio de qualificadores, um sentido pejorativo aos
termos escritos pelo autor que, no texto de referéncia, estavam no
nivel da descrigdo. Na linha 07 (quadro b), vemos que as autoras
escrevem “discurso cristalizado em forma de cliché”; na linha 09
(quadro b), “falta de informacdes precisas nos textos”; na linha
11 (quadro b), “indeterminagdo das referéncias no texto”. Com
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essas explica¢Ges, possivelmente estavam retomando expressoes
como “valores consagrados (linhas 3 e 4, quadro c); “ndo faga uso
conceitual de nenhum dos seus termos” (linha 5, quadro c); e “se
reduz ao dominio do consagrado” (linha 6, quadro c).

Observamos, assim, que o0s movimentos de leitura
inicialmente feitos por Julienne e Juliette apontam para um
momento de apropriacdo da palavra do outro que se da por meio
de recortes de excertos do texto e da parafrase de outras partes.

Lembremos que estamos, aqui, analisando versdes parciais
do texto. Nelas, é muito comum privilegiar algumas partes do
capitulo em detrimento de outras. Assim, o excerto pode ser
um registro rdpido de ideias gerais para serem posteriormente
mobilizadas na analise.

Implicancias de leitores externos

Dentre as 24 versoes, seis tiveram intervengdes de colegas.
Como postulado em trabalhos anteriores (RIOLFI; ANDRADE,
2009; SPINELLI, 2012; ANDRADE, 2015; MARCELINO, 2015;
RIOLFI; ANDRADE, 2016; IGREJA, 2017) as intervengdes de
terceiros causam impactos tanto na construcao do texto quanto na
posicado subjetiva daquele que escreve. Aqui, o maior nimero das
incisdes foi sobre no que se refere a textualizacdo dos textos que
fundamentaram teoricamente o trabalho.

O movimento supressdo de partes do texto dedicadas a
explicagdo do conceito de lugar comum se iniciou na versao 7. Ela
foi escrita logo apds Julienne e Juliette terem recebido a versdo 6,
que recebeu intervencdes de um leitor externo a dupla. O leitor
assinalou dois trechos e escreveu seus comentarios, realcados em
caixa alta e com grifo amarelo, apontando: “nao entendi nada,
nada” e, depois, “nada, nada”. Indicou, assim, o seu estranhamento
diante das formulagdes redigidas pelas participantes. A leitura
externa possibilitou que elas retomassem a leitura do texto fonte,
redimensionando-o dentro de sua légica argumentativa e, depois,
do capitulo que estavam escrevendo.

Esta construgdo parece poder ser sustentada pelo fato
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de que, a partir da sétima versao do texto, todas as conclusdes
atribuidas a Pécora (1992 [1983]) que nao estavam no texto original
foram apagadas. Portanto, a leitura que até entdo estava “errante”,
foi retificada nas versdes subsequentes. Relembremos, ainda, que
uma parte considerada mal redigida por um leitor externo a dupla
comecou a ser excluida a partir dessa mesma versao. O quadro D,
na sequéncia, transcreve o excerto original, que a versdo alvo de
criticas retomava.

Quadro D: Excerto da obra de Pécora (1992 [1983], p. 107-108)

0T Nocaso doIugar-comum, porém, em que ponto dojogo de imagens se encontram ins-
02 talados os fantasmas? Qual é a imagem do interlocutor que ele permite detectar? Ou

03 antes, existe essaimagem? Considerando o fato de que o lugar-comum significa sem-
04 preum reconhecimento, a retomada de um fragmento de linguagem amplamente
05 conhecido, entdo, sem divida, essa imagem do outro existe. E, n1a medida em que esse
06 reconhecimento condiciona-se a uma reproducio, é preciso ver que essa imagem
07 adquire dimensdes tao terriveis a ponto de obrigar o produtor a renunciar a qualquer

08 acdo de linguagem capaz de inaugurar sua presenca

O excerto que acabamos de transcrever foi retirado da
secdo intitulada “Problemas de argumentagdo”, inserida na
parte do livro chamada “Diagndstico e andlise”. A parte de onde
o excerto foi retirado é aquela em que o autor discute parte dos
resultados a que chegou a partir da anélise de dados, dedicada a
trés “problemas”, quais sejam, “na oracao”, de “coesao textual” e
de “argumentacao”.

Ao retomar esse excerto, as autoras optaram por alguns
dispositivos  linguisticos que, aparentemente, causaram
dificuldades de leitura ao leitor externo. Dentre eles podemos
apontas marcas de:

1. indeterminagdo, como, por exemplo, no caso do uso do
advérbio alguns em “alguns termos técnicos”; de mais
ou menos em “um sentido mais ou menos consagrado”;

2. falta de referéncia, como, por exemplo, no uso de trata-
se de em “Trata-se de uma mecanizacdo”, em que nao se
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sabe se o referente é a “exigéncia”, sdao os “recursos” ou
sdo os “termos técnicos”;

3. uso de termos que ndo sdo explicados, por exemplo,
“mecanizacdo prototipica da escrita” e “discursos de
natureza semiformalizada”;

4. julgamento de valor, como, por exemplo, no uso do
advérbio somente sem “A critica do autor baseia-se
somente”.

5. desconsideracdo do fio argumentativo construido pelo
autor antes de definir o que seria lugar-comum, assim,
as pesquisadoras ndo contextualizaram a analise feita
por Pécora (1992 [1983]), como poderia ser feito, por
exemplo, por meio da indicacdo de quais perguntas
nortearam o autor em sua investigacgdo (linhas 01 a 03);

6. insercdodeuma citacdo dotextodoautorcomosefossem
palavras das autoras, como ocorre no caso do trecho
“lugar-comum significa sempre um reconhecimento, a
retomada de um fragmento de linguagem amplamente
conhecido, entdo, sem dtvida, essa imagem do outro
existe”, transcritas, sem aspas; e

7. uso de uma citagdo que recorta frase do autor fonte,
alterando sintdtica e semanticamente o texto (“E, na
medida em que esse reconhecimento condiciona-se a
uma reproducao,” - as autoras cortam a continuagao da
frase, de modo que ela fica descontextualizada e com
um sentido dificil de ser recuperado pelo leitor).

Posteriormente, Julienne e Juliette reformularam toda a
secdo. Como apontamos no inicio deste capitulo, a secdo escrita
por elas cresceu quanto ao nimero de linhas. Se, nas primeiras
tentativas de escrita, as palavras do outro foram incluidas
no capitulo indicando que as pesquisadoras esbarraram em
impasses quanto a textualizagdo da leitura, a analise das versoes
subsequentes mostra que elas passaram a: 1) respeitar os movimentos
arqumentativos feitos pelo autor; 2) contextualizd-los de forma coerente,
sem emitir juizo de valor a partir da opinido primeira de quem

114



escreve; e 3) subjetivi-los de modo a construir um “todo” em seu
texto.

Nessetltimoitem, estamosreferindo-nosaoperacionalidade
necessaria que um texto teérico precisa ter para a construgdo de
um trabalho. A nosso ver, depois de treze versdes, em que as
autoras mobilizaram o conceito de lugar comum, de Alcir Pécora,
e trabalharam na textualizagdo das ideias principais do autor,
Julienne e Juliette perceberam que o conceito ndo era o ponto
central do trabalho delas.

Ao analisar detidamente os dados que compunham o corpus
de pesquisa e contando com a leitura e as indicagdes de possiveis
conceitos que poderiam mobilizar, as autoras elegeram outro
conceito que se mostrou mais operacional para a andlise de dados.

A partir da décima terceira versdo, as pesquisadoras
retiraram todas as referéncias ao trabalho de Pécora e passaram a
investir no conceito de paréfrase.

Licoes dos movimentos de leitura

Ao escrever, criancas ou adultos passam por processos
muito semelhantes. Estar diante da necessidade de
escrever implica estar diante de medos e incertezas
inerentes a escrita de um texto. Em funcdo disso,
atualiza-se para o sujeito o tracado da entrada na
linguagem feito por qualquer falante. A depender
do encaminhamento dado aos medos, ao refazer
esse tracado, alguns passam a procurar um modelo
que acomode o texto e as posicdes nele constituidas
para se livrar do embate com os préprios temores.
(BARZOTTO, 2016, p. 13)

Tendo acompanhado esse percurso, poderiamos nos
perguntar: serd que foi perda de tempo a realizagdo de todos os
movimentos de retificacdo de leitura a partir dos quais a se¢do do
capitulo do livro passou até a mudanga de conceito mobilizado?
Certamente ndo. A nosso ver, foi somente a partir dessas
retificacoes dos movimentos de leitura que as participantes foram
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se aproximando do objeto de pesquisa, podendo chegar a delinea-
lo. Nesse sentido, como descrito por Ribeiro (2015), a constituicao
de um objeto de pesquisa ndo é algo simples. Exige um trabalho
constante de se despir de um imaginario do que seja o texto e pode
ter efeitos estruturantes sobre quem o realiza.

A partir do desvelamento da ficgido textual criada por Juliette
e Julienne, percebemos que, tal qual colocado por Barzotto (2016)
no trecho que inserimos como epigrafe desta tdltima parte do
texto, a escrita, a cada vez, reatualiza para adultos e criancas os
medos advindos da entrada de cada qual na linguagem.

Nessa perspectiva, entendemos que, no contexto da analise
que empreendemos aqui, ainda que as pesquisadoras tivessem
passado por diferentes experiéncias anteriores com relacdo a
escrita do texto académico, as dificuldades inerentes ao ato de
pesquisar se materializam a cada vez.

Nossas andlises permitiram perceber que, na lida com as
palavras do outro, diferentes movimentos de leitura foram feitos
pelas pesquisadoras na tentativa de construir a argumentagao
na escrita de um capitulo de livro. Ao enfrentarem de maneira
corajosa as errancias da textualizacdo da leitura de um texto
tedrico (inclusive colocando-a a prova de leitores externos), as
participantes valeram-se da faceta pedagdgica da escrita. Tal
faceta permitiu-lhes, ao longo das primeiras treze versdes do
texto, retificar a leitura inicial por meio dos seguintes recursos
linguisticos: a) acréscimos com relagdo a linha argumentativa
do texto resenhado; b) deslocamentos de partes que foram
inicialmente consideradas como essenciais e depois tornaram-
se acessorias para a construgdo do capitulo; c) substituicoes
de partes do texto resenhado que nado contribuiam com a
andlise de dados do capitulo e, por fim, d) supressoes, feitas
quando as participantes colocaram o conceito com o qual
vinham trabalhando a prova da analise dos dados que vinham
desenvolvendo.

Dado o recorte a que nos propusemos, queremos, neste
momento, apontar trés ligdes a que chegamos, a partir da andlise
de versdes de textos académicos:
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1. Umaleituraerrante pode ocorrer quando o pesquisador,
principalmente nas versdes iniciais de um texto, abre
mao do frescor investigativo e, ao retomar um texto
ja lido, olha para ele com chaves interpretativas pré-
construidas;

2. Frente a demanda imaginaria de ndo repetir as palavras
do autor fonte, ao parafrasea-lo, o pesquisador pode
fazer um deslizamento lexical metonimico no modo
de incorporar os termos usados, gerando, assim, uma
leitura errante;

3. Dois antidotos para a leitura errante parecem ser: a)
buscar reconstruir a légica argumentativa do texto
lido, atualizando-o a partir da légica de quem escreve.
Dito de outro modo, é subjetivar a leitura, utilizando-a
em favor do projeto enunciativo daquele que esta
escrevendo; b) colocar essa leitura a prova de leitores
externos, os quais, dentre outras funcoes, podem
colocé-la em davida, permitindo a sua retificagdo.

Essas licdes, a nosso ver, podem ser entendidas ao

tomarmos o texto de Pirandello (2015) como metafora. Nas
palavras do autor: “todos notamos facilmente os defeitos dos
outros e ndo percebemos os nossos” (PIRANDELLO, 2015, p.
13-14). O trabalho que empreendemos neste capitulo permitiu,
assim, chegar a uma derradeira licao: o ato de analisar o processo
de ficcdo textual de um texto possibilita que tenhamos cada vez
mais desprendimento para olharmos o préprio texto e, sem
medo, aprender com ele.
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A PRODUCAO DO TEXTO ACADEMICO

O ndao lugar e o lugar nenhum
da leitura e do leitor

Enio Sugiyama Junior

UFOB/PG FFLCH-USP

Mariana Aparecida de Oliveira Ribeiro
UFMA

Neste capitulo, pretendemos realizar uma discussao a
respeito da leitura de textos teéricos. Para tanto, aceitamos o
desafio proposto por Barzotto (2005) - durante o I Workshop
Producio Escrita e Psicandlise - qual seja, o de realizar uma anélise
de textos académicos buscando considerar quais os percursos de
leitura podem ser resgatados por meio da investigacao da escrita
destes textos. Mais precisamente, buscaremos averiguar os modos
por meio dos quais uma mestranda incorpora, em seu texto,
conceitos veiculados por um manual de linguistica.

Nosso objeto de anélise nos levou, portanto, a considerar
dois materiais: 1) excertos de um capitulo tedrico de uma
dissertacdo de mestrado defendida junto a um programa de P6s-
Graduagdo em Lingua Portuguesa, em que é possivel localizar
elementos textuais que mostram a leitura de um manual de
linguistica; e 2) trechos do manual de linguistica utilizados pela
mestranda.

Os trechos selecionados para a andlise serao aqueles no qual
a mestranda faz referéncia ao manual de linguistica para expor
os conceitos de subjetivismo idealista e objetivismo abstrato,
formulados por Bakhtin/Volochinov (1979). Esses conceitos
tedricos foram expostos e sintetizados nesse manual e empregados
pela mestranda na construgao de sua dissertacao a partir da leitura
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efetuada de tal manual. As perguntas que buscaremos responder
sao: 1) Como, em sua dissertacdo, uma mestranda incorpora dois
conceitos retirados do texto de uma comentadora?; e 2) Em que
medida, esse modo de apropriacdao pode ser considerado um
indicio de um movimento de leitura?

Defendemos que a analise da escrita de um texto académico,
além de auxiliar na compreensao do percurso de leitura realizado
por um pesquisador, colabora na compreensdo de quais sdo
as concepgdes de ciéncia e pratica cientifica presentes nesse
fazer e que interveem naquilo que se produz. Essas concepg¢des
funcionam como um ideal que norteiam tanto a producgdo dos
textos académicos quanto a realizacao das investigacdes cientificas
e que, portanto, tem impacto tanto na agdo quanto no produto’.

O que sustenta essa possibilidade de depreender tais
informagdes por meio da andlise de escrita é ainda a concepgao
de escrita e de leitura na qual se baseia nossa pratica. Tomamos a
escrita e a leitura como algo ndo estanque e nao linear, composto
de movimentos que apontam sobre como se dé a relagdo daquele
que escreve e lé com o saber. A escrita e a leitura de um texto seriam
feitas de idas e vindas de melhoras qualitativas e retrocessos que
ocorrem, uma vez que tanto aquele que escreve e seu produto sao
mutuamente constituidos nesse processo.

Tendo em mente o objetivo de reconstruir o maximo
possivel dos movimentos de leitura que sustentaram a escrita
da dissertagdo, em nosso exercicio de leitura buscamos levar em
consideragdo as afirmagdes de Certeau (1994) sobre o lugar da
leitura e do leitor e as de Chartier (1994) sobre a relacao entre o
livro e a leitura.

No texto de Certeau (1994), é possivel perceber a mengdo
a duas diferentes concepgdes de escrita: uma, na qual a leitura
seria uma pratica passiva, de submissdo e repeticdo dos dizeres

1 Trata-se de pressuposto construido por meio das pesquisas realizadas no inte-
rior do Grupo de Estudos e Pesquisa Produgdo Escrita e Psicanalise (GEPPEP), ao
longo de seus mais de catorze anos de existéncia. Ha diversas produgdes do grupo
que tematizam sobre o assunto aqui exposto, das quais destacamos: O inferno da
escrita (2011); Sem choro nem wvela: carta aos professores que ainda vio nascer (2012); e
Dezescrita (2014).
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de outros autores; e outra, na qual a leitura é autoria/producao.
Nessa segunda concepcao, o leitor é aquele que pode, por sua
leitura, estabelecer um novo texto (uma nova leitura), distinta das
leituras ja autorizadas e ja realizadas desse texto.

O lugar do leitor, nessa segunda concepcao de leitura, é o
nao lugar. O leitor é alguém que esta sempre em transito entre
mundos alheios. Conforme descrito por Certeau (1994), o leitor
estd ausente, uma vez que é preciso se afastar do texto a ser lido
e, a0 mesmo tempo, se fazer presente por meio de estratégias
e técnicas, através das quais vai abrindo caminhos pelo texto,
seguindo as pistas deixadas por cada autor, como se fosse um
cacador, funcao que Certeau aproxima a do leitor.

De acordo com o historiador:

[..] a leitura ndo tem lugar: Barthes lé Proust no
texto de Stendhal; o telespectador 1&é a paisagem
de sua infincia na reportagem da atualidade. A
telespectadora que diz da emissdo vista na véspera:
“Era uma coisa idiota, mas eu nao desligava”, qual era
o lugar que a prendia, que era e, no entanto, ndo era
o da imagem vista? O mesmo se da com o leitor: seu
lugar nao é aqui ou ld, um ou outro, mas nem um nem
outro, simultaneamente dentro e fora, perdendo tanto
um como o outro misturando-os, associando textos
adormecidos, mas que ele desperta e habita, nao sendo
nunca o seu proprietdrio. Assim, escapa também a lei
de cada texto em particular, como a do meio social.
(CERTEAU, 1994, p. 246)

Tal como proposto pelo autor, é por meio desse nao
lugar que o leitor escapa de da lei de cada texto e a lei do meio
social. Esse “escape” ocorre por meio de uma transformacao das
relagdes sociais “que sobredeterminam a sua relacdo com o texto”
(CERTEAU, 1994, p. 244).

Esse ndo lugar proposto por Certeau (1994) é, entdo, o do
leitor que faz uma leitura errante, por ser ele mesmo um sujeito
que erra. Anda a ermo em terras alheias para construir uma leitura
diversa da que foi realizada por outros leitores e, para fazé-la, ndo
se exime de levar em consideracdo as leituras ja realizadas, mas,
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no meio delas, entre elas, encontra esse nao lugar, o espaco ainda
nao habitado, no qual pode se estabelecer, provisoriamente, antes
de novamente refazer seu caminho (por outros textos e por novas
leituras suas do mesmo texto ou sobre textos diversos).

Esse ndo lugar do leitor é descrito por Barzotto (1999) como
estado de leitura. Segundo o autor, para ler é necessario suspender
os sentidos e as leituras ja legitimadas de um texto e fazer de cada
leitura de um texto um exercicio de produgdo de conhecimento.

Além de considerar os movimentos que o leitor deve realizar
na produgdo de sentidos por meio da leitura, mesma direcdo
argumentativa dos autores mencionados anteriormente, Chartier
(1990, 1994) sustenta que os modos de organizacdo do escrito
interveem na relagdo do leitor com o texto. Desse modo, propoe
que a leitura de um texto nao se restringe a compreensao de seus
sentidos, mas que para ler é necessario levar em consideracgdo: 1)
a forma (o suporte material em que um determinado texto é dado
a ler), 2) os sentidos (gerados pelo texto e pelo suporte); e 3) a
representacao (o valor social do texto e do suporte em que tal texto
é veiculado).

Segundo o autor, cada sujeito pode realizar diferentes
leituras, levando em consideracdo os elementos mencionados, e
apropriar-se dos textos dados a ler. A apropriacgdo seria, entdo,
os diferentes usos dos mesmos bens culturais. Refere-se a uma
ressignificacdo feita pelo leitor dos sentidos, da forma ou das
representacgdes desse bem cultural, no nosso caso, o texto escrito.

Chartier (1994, p. 9) afirma que:

Produzidas em uma ordem especifica, que tem as
suas regras, suas convencdes e suas hierarquias, as
obras escapam e ganham densidade, peregrinando, as
vezes na mais longa jornada, através do mundo social.
Decifradas a partir de esquemas mentais e afetivos que
constituem a cultura (no sentido antropolégico) das
comunidades que as recebem, tais obras se tornam um
recurso precioso para pensar o essencial: a construgado
de um vinculo social, a subjetividade individual, a
relagdo com o sagrado.
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Semelhante ao proposto por Certeau (1994), vemos como
as obras (a leitura das obras) por sua peregrinacdo, quando postas
em outro lugar, funcionam como um importante instrumento para
pensar e modificar a sociedade. Nesse sentido, Chartier (1994) traz
uma importante contribuicdo as teorias sobre a leitura, uma vez
que da destaque ao suporte e a funcao deste na atribuicao dos
sentidos e dos valores sociais de uma atividade de leitura.

De maneira geral, observamos como esses autores salientam
a leitura como acontecimento em que o leitor habita um lugar, a
partir do qual, constréi sua interpretacdo. Mais especificamente,
a afirmacdo de Certeau faz considerar que o que é mostrado (um
texto escrito como uma dissertagdo, por exemplo) é o resultado de
um processo que nao é possivel ser captado em sua totalidade, mas
que é representativo da acdo de um leitor. Sdo essas afirmagdes
desse autor que nos levaram a buscar os indicios do que foi lido
em um texto citado (o manual de linguistica) para a construcdo da
dissertagdo que analisaremos.

Em relacdo a afirmacao de Chartier (1994), a andlise que
iremos realizar buscou considerar quais elementos (materiais
e discursivos) presentes na obra citada sustentam a forma de
apropriacdo realizada pela autora da dissertacdo. Buscamos
ainda, considerar de que modo as formas de produgdo e circulagdo
promovidas pelo manual de linguistica afetaram os movimentos
de leitura que podem ser depreendidos na dissertacdo por meio
da construgao do texto.

Os materiais analisados

Trata-se de uma dissertacao de mestrado defendida junto
a um Programa de Pés-Graduagdo em Lingua Portuguesa em
2008, com um total de 273 péaginas das quais 193 sdo dedicadas a
construcdo do texto (Introducao, quatro capitulos e conclusio); e
o restante é ocupado pelas referéncias bibliogréficas (07 paginas)
e anexos. A autora afirma que investiga a formagcao de professores
de lingua portuguesa por meio de um estudo de caso de um curso
de Letras em uma faculdade particular.
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O excerto escolhido para analise foi retirado da segdo 1.4.4-
A EL e os aspectos relacionados ao Discurso, do primeiro capitulo
da dissertacao que iremos analisar. O excerto da dissertacao que
transcreveremos para andlise foi construido a partir da leitura de
uma secao do manual Histéria Concisa da Linguistica de Barbara
Weedwood (2002). Esse manual é uma tradugdo de A Concise
Story of Linguistics (1995) feita por Marcos Bagno, em 2002, para
integrar a colecdo Na Ponta da Lingua? que inclui titulos que visam
apresentar dreas ou temas debatidos pela Linguistica.

Foi possivel estabelecer a correlacao entre o trecho da
dissertagdo e o trecho do manual porque, além das citacoes
literais feitas, também foram encontrados elementos textuais que
podem marcar os movimentos de leitura realizados pela autora da
dissertagdo que sustentam a sua construcdo textual.

Na tentativa de buscar apresentar as condicionantes dos
movimentos de leitura que podem ser percebidos na construgao
textual da dissertacdo, optamos por apresentar uma analise
da apresentagao da Histéria Concisa da Linguistica, buscando as
representagdes associadas ao manual e as formas como as ideias
sdo apresentadas pela autora do texto. Apds a andlise dessa
apresentacao, sera realizada a analise do trecho da dissertacao em
que o manual é utilizado como fonte para apresentacdo de ideias
atribuidas a Bakhtin.

0 Manual Historia Concisa da Linguistica

Historia Concisa da Linguistica é um manual diddtico escrito
em lingua inglesa por uma professora neozelandesa em 1995
e traduzido em lingua portuguesa em 2002 para compor uma
colecdo de livros de divulgagdo de dreas e temas da linguistica.
Nesta trajetoria, o suporte em que o texto foi materializado ganha
relevancia: o fato de o texto ter tomado a forma de livro. O suporte
em que o texto é materializado o coloca como um objeto valorizado
dentro das formas de circulacdo do conhecimento.

2 Fazem parte desta colecdo titulos como: Historia concisa da Semiética, Historia
concisa da Escrita, Estrangeirismos, Linguistica Computacional entre outros.
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Tendo em vista que de acordo com Chartier (1994), o suporte
e as representagdes sociais associadas ao texto e ao produto
material no qual este é veiculado ocupam um papel determinante
na leitura de um texto, buscaremos analisar como esses elementos
apoiaram a leitura desse manual realizada por uma mestranda.
Para tanto, analisaremos a apresentacdo da autora e a nota dos
editores, que passam a integrar juntamente com o texto da autora
o suporte e as representacdes desse manual e a ressignifica-lo.

Ao buscar informagdes sobre a autora que produziu o
manual e sobre o préprio manual na internet, os resultados, apesar
de indicar fontes diferentes, limitam-se as informacdes oferecidas
pelo préprio manual e reproduzidas no site da editora Parabola
na apresentacdo da autora. Essas mesmas informacdes sdo
reproduzidas no site da empresa de venda eletrénica internacional
amazon.com que possui para venda a traducao brasileira da obra,
mas ndo o original em lingua inglesa. A seguir, encontra-se a
apresentacdo da autora e da obra realizada pela Editora Parébola:

Quadro 1: Excerto do texto de apresentacado da autora do manual de linguistica

01  Neozelandesa, doutora em filosofia da linguagem com tese sobre as concepgdes

02 delingua e linguagem na cultura tradicional maori, ensinou durante varios anos

03 emdiversas institui¢des superiores em seu pais, na Australia e na Nova Guiné. O

04 Tivro A Concise Story of Linguistics foi escrito em 1995 como manual didatico.
05  Em1999, Barbara Weedwood aposentou-se da vida académica e passou a viver

06 num veleiro, para se dedicar integralmente a seu hobby, a fotografia, e empreender
07 viagens de exploragdo antropoldgica.

A apresentacdo da autora tem pelo menos duas funcdes
distintas: a) construir o lugar de autoridade, a partir do qual
é possivel ocupar a posicao de autor de um manual didatico -
uma espécie de publicidade académica— e, ao mesmo tempo; b)
informar o lugar que o livro deve ocupar: manual didatico.

A construgdodolugardeautoridadedaautoraéfeitaemduas
etapas dividas em: a primeira, entre as linhas 01 e 04, tracam sua
trajetoria académica; a segunda trata de informagdes pessoais que
marcam o fim da carreira académica. As estratégias de construgao
do lugar de autoridade procuram destacar informagdes pessoais
da autora e de sua trajetdria de vida, sem explorar as contribui¢des
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dessa trajetéria na elaboragdo de conhecimento da drea. Mesmo
a citacdo do tema de investigacdo do doutorado, apresentado na
linha 02, parece salientar mais o trago de excentricidade do que a
contribuicdo para a produgdo de conhecimento na area, dado a
generalidade da informagcao.

A linha de interpretacdo exposta acima ganha forca ao
apresentar a autora como alguém que se aposentou da vida
académica para se dedicar a um hobby. A informacao sobre a
aposentadoria parece funcionar, a0 mesmo tempo, como um
argumento que autoridade ja que o livro foi escrito préximo do
ano de aposentadoria, ou seja, por alguém com uma carreira
consolidada e, ainda, como uma justificativa ao leitor sobre a
auséncia ou escassez de novas publica¢des da autora.

Para dar continuidade a analise das representacdes associadas
ao suporte, analisaremos a nota dos editores inserida no manual:

Quadro 2: Apresentacao do manual de linguistica

(reproducao da nota dos editores)

01  NOTA DOS EDITORES

02 Alinguistica, tal como hoje conhecida, floresceu a partir de 1950, sob influéncia
03 da visao estrutural defendida por Ferdinand de Saussure. Mas para transmitir
04 nogdes bem fundadas do que seja a [inguistica, é preciso refazer um percurso mais
05  Tongo e completo, desde os gramaticos gregos e romanos até Bakthin. Esse é o
06  trajeto aqui oferecido, para que os leitores possam fazer idéia exata do motivo pelo
07 qual a linguistica vem causando profundo efeito sobre muitas disciplina,
08  especialmente sobre a antropologia, a psicologia e a teoria literdria, e

09  desenvolvendo interfaces com outras ciéncias sociais tais quais histéria,
10 sociologia, bem como a filosofia e a psicanalise. Por outro Iado, a crescente
11 producao linguistica e sua fecunda influéncia sobre o ensino de [ingua no Brasil
12 ndo podem ser subestimadas, assim como ndo se podem ignorar os desafios que
13 seapresentam a pesquisadores e professores que encaram a linguagem como
14  atividade psicossocial, cuja nota dominante e inerente é a transformacao. Para
15  fornecer apoio tedrico a esses pesquisadores e professores que encaram a
16  linguagem como atividade psicossocial, cuja nota dominante e inerente é a
17 transformagao. Para fornecer apoio tedrico a esses pesquisadores e professores é
I8  que integramos a nossa colecao “Na ponta da Iingua esta Histéria concisa da

19  linguistica. Nesta obra de sintese, que nao abdica da profundidade de abordagem,
20 Barbara Weedwood lanca um olhar a historia da conformacao da ciéncia
21  linguistica. Motivagao de seu escrito é por a disposicao dos leitores um relato em
22 nadaanédino, capaz de fazé-los mergulhar no dinamismo da lingua(gem) como
23 quemimerge em si mesmo, para dai se afirmar em seus atos individuais de fala
24 como feitores da mudanga histdrica.
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Novamente, é possivel afirmar que esta nota dos editores
cumpre uma funcdo publicitaria do livro, o que pode ser
observado, em especial, entre as linhas 5 e 7 mostrando qual é
a oferta do livro ao leitor e entre as linhas 17 e 20 que expde ndo
s6 o livro, mas a colecdo editorial como um todo. E interessante
observar que esta publicidade funciona também como uma
interpretacdo do material a disposicdo do leitor que, ao mesmo
tempo, busca salientar o carater didatico (obra de sintese- linha 19)
e a possibilidade de o material servir como apoio a esses professores
e pesquisadores (linha 17).

O movimento de oferta de uma interpretagdo para o material
ganha mais forca ao verificar a existéncia de trechos como os das
linhas 02 a 05 que versam sobre o contetddo do livro sem explicitar
que se trata do assunto abordado no livro. A explicitacdo s6
aparece na linha 05 para introduzir a publicidade do livro.

A publicidade feita para o livro é estendida a propria drea
do conhecimento, é o que pode ser observado entre as linhas 07
e 17, trecho que salienta a importancia da Linguistica em relagao
a outros campos do conhecimento e como reflexdo importante a
pesquisadores e professores. De maneira similar ao modo como
é feita a apresentacdo da autora, observa-se uma narracdo que
busca validar o manual como um texto representativo da area,
sem explicitar quais sdo os elementos que poderiam sustentar tal
representacao (que garantiriam o valor do texto aqui promovido).
Nesse caso, o valor desse manual para a linguistica ndo estd em
si, ser um texto representativo dessa area do conhecimento, mas
por ser um livro que “sintetiza” as principais informagdes acerca
dessa drea de conhecimento.

Essa forma de construcdo (na qual a legitimidade do texto
nao esta no texto em si) ndo se limita aos textos sobre o manual,
também pode ser percebida no préprio texto do material. A
seguir é reproduzida a apresentacao do topico 4.7- Bakhtin e as trés
concepgoes de lingua que foi a fonte explicita utilizada pela autora
da dissertagdo para a construcao de seu referencial tedrico:
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Quadro 3: Excerto do manual de linguistica do

capitulo dedicado a obra de Bakhtin

01 4.7 Bakhtin e as trés concepcoes de lingua

02 Nao poderiamos encerrar esta breve histéria da ciéncia linguistica sem mencionar
03  oimportante trabalho do pensador russo Mikhail Bakhtin (1895-1975). Por
04  questdes pessoais e politicas, varias de suas obras foram publicadas sob o nome
05 de amigos e discipulos. Assim se deu com seu livro Marxismo e filosofia da
06  linguagem, publicado na Russia em 1929 sob o nome de V. Voloshinov. Durante
07  varias décadas, a obra permaneceu desconhecida dos estudiosos ocidentais.
08  Quando porém, na década de 1970, surgiram as primeiras tradugdes europeias, o
09  impacto do pensamento de Bakhtin foi enorme e até hoje nao diminuiu.

Neste trecho, é possivel verificar que o manual néo se limita
a fazer a exposicao dos conceitos elaborados pelo autor, é ofertado
ao leitor uma interpretagdo da significacdo do trabalho do autor
comentado. Pode-se perceber tragos do carater publicitario, como
os presentes na apresentacao da autora e na nota dos editores, a
diferenca é que os primeiros buscavam ofertar uma interpretacao
da obra e de quem a produziu (com o intuito de valoriza-la) e
agora a interpretagdo oferecida aos leitores é sobre a importancia
de um autor e sua obra dentro de uma area de conhecimento.

Vemos que, semelhante aos excertos dedicados a
apresentacao do manual e a apresentacdao da autora do manual,
a relevancia do capitulo dedicado a Bakhtin refere-se mais a
relevancia da obra do proprio autor, do que apresentar uma
leitura, uma analise ou uma sintese diversa das ja feitas da obra
de tal autor.

A relagdo entre esses dois niveis de informacao (a
explicitacdao dos conceitos do autor e a oferta de uma interpretagao
da contribuicdo do autor para drea) serviu como fio condutor para
a andlise das formas de apropriagdo realizadas pela autora da
dissertacdo, como veremos, mais detidamente, adiante.

Da circulacao a apropriacao
A investigacdo dos movimentos de leitura, realizados pela

autora da dissertacao a partir de um manual diddtico, foi realizada
por meio da comparagdo entre o excerto da dissertagdo e o excerto
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do manual utilizado para a construgdo do texto. Para facilitar o
acompanhamento das estratégias utilizadas pela autora para se
apropriar do texto do comentador ao construir sua fundamentagao
tedrica, foi construida uma tabela com os dois textos.

A esquerda foi apresentado um excerto da dissertacao e
o texto da direita é a transcricio do manual Historia Concisa da
Linguistica. Em amarelo sdo apresentadas as citagdes literais (com
excecdo da expressdo pensador russo na linha 2 da dissertagao;
optou-se em grifar a expressdo porque sua fonte foi apresentada
na sessdo anterior na apresentacgdo da sessdo 4.7 do manual). No
texto do manual, foram grifados em verde os trechos que podem
ser identificados como fonte da construgdo textual feita pela
autora da dissertagdo.
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Quadro 4: Excertos retirados respectivamente

da dissertacdao de mestrado e do manual de linguistica

Trecho da Dissertaciao

01 De acordo com Weedwood (2002:149), citando a teoria de Mikhail Bakhtin

02 |(1895-1975), a lingua pode ser vista sob duas concepgdes que foram criticadas pelo
03 [pensador russo:

04

05 ‘Uma das principais contribuigdes de Bakhtin ao pensamento

06 linguistico contemporaneo estd em sua critica as duas grandes

07 concepgdes de lingua e de linguagem que, segundo ele, sempre
08 dominaram os estudos filologicos, gramaticais e linguisticos até
09 sua época. Essas duas grandes concepgdes se identificam, em boa
10 medida, com o que até agora viemos chamando de tendéncia

11 universal e particular de abordagem dos fenomenos linguisticos.
12

14 WW Segundo a autora, E a percep¢do da lingua como “atividade

Imentazl , em que o psiquismo mentatl consitui a fonte da lingua (p.149). é&ﬁ@@m

m@mmmm tambeém'concebemlallinguacomolatividade;mental’

h@a propostalde, Noamtambém consideradolcomolsubjetivismo;

Riaifin,

IAVsegunda concepcaoldellingua’e;linguagemtmostradalporyBakhtinldefendelalideia

delquelalingua’efumtsistemaldelregras¥elelelaidenomina; WM

2 De acordo com

23 [Weedwood (150)

24 Segundo o filésofo russo, a linguistica saussuriana, que acredita
25 distinguir-se dos procedimentos da filosofia tradicional, na

26 verdade so6 faz reitera-los e perpetud-los, ao desvendar a produgéo
27 individual dos falantes (a parole) e ao se concentrar num construto
28 tedrico abstrato, homogéneo, impossivel de verificagdo empirica
29 (a langue, ou sistema ou sincronia).
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Trecho do Manual

01

T
|Uma das principais contribui¢des de Bakhtin ao pensamento linguistico contempora-

02

:neo estd em sua critica as duas grandes concepgoes de lingua e linguagem que, segun-

03

Ido ele, sempre dominaram os estudos filol6gicos, gramaticais e linguisticos até sua

04

I = P . "
{poca. Essas duas grandes concepcdes se identificam, em boa medida, com o que até

05

!Agora viemos chamando de tendéncias universal e particular de abordagem dos

06

!fenémenos linguisticos.

07

k&gﬁﬁxﬁ:@d@s@@nﬁm dellinguaieichamadalpor{Bakhtinldegsubietivismol

08

W° E a percepgio da lingua como uma “atividade mental”, em que o psiquis-

09

|mo individual constitui a fonte da lingua. Bakhtin sintetiza essa concepgao nas

10

lseguintes afirmagoes:

11

1 A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construgao (“emer-

12

gia” ), que se materializa sob a forma de atos de fala individuais.

13

2 As leis de criacao linguistica sdo essencialmente leis individual-psicolégicas.

14

B A criacdo linguistica é uma criacao racional analoga a criagao artistica.

15

4 A lingua na qualidade de produto acabado (“ergon”), na qualidade de sistema esta-

16

vél (léxico, gramatica, fonética) se apresenta como um depdsito inerte, tal como a la-

17

va esfriada da criacdo linguistica, abstratamente construida pelos linguistas em vista

18

de sua aquisicao pratica como ferramenta pronta para o uso.

19

BakhtintidentificalolalemaojWilhelm{Humbolt’comoyumtimportante @ﬁm@ﬁmm

20

representante’e'defensor{dessajprimeiralconcepcaolde’linguay®@sicriticoslatuais/dal

21

mm tambémtcostumamuncluirzNoam @mﬁ?m@m

22

ﬁm@m@w‘gﬁ;ﬁaﬁm&{m&aﬁ De fato, é conhecida a proposta de

23

(Chomsky de classificar a linguistica como um ramo da psicologia cognitiva, de base-

24

lar suas analises na producéo verbal de um “falante ideal” abstraido de toda realidade

25

histérica e social, e de empreender a busca de uma “gramatica universal”, igualmen-

26

te infensa as investidas da ideologia e da vida social dos seres humanos.

27

ﬂ segundalCONCEPCa, Bakhti dacmndb chama

28

mwoﬁmm@m@@@m@mmmmm&

29

h@@mA@ﬂm de'Bakhtin'se'dirigelagoraexplicitamentelalsaussure'e

30

estruturalismo RRGEED nascia'a ostuladoslsaussurianosysiabiale o)fe}

31

!ﬁlésofo russo, a filologia tradicional, na verdade s6 faz reitera-los e perpetua-los, ao

32

|desderlhar a producao individual dos falantes (a parolé) e ao concentrar num constru-

33

34

|

I - a ; o o on o
to tedrico abstrato, homogéneo, impossivel de verificagdo empirica (a langue, ou sis-
I

ftema, ou sincronia.)
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Em relacdao ao texto da dissertacdo, observamos que as
citagdes literais sdo feitas respeitando as normas da ABNT (recuo
entre as linhas 5-11 e 24-29; italico nas 14 e 15) e que esse trecho da
dissertacdo é construido de forma a mostrar que a fonte utilizada
é o manual (linha 1- De acordo com Weedwood (2002:149), citando
a teoria de Mikhail Bakhtin (1895-1975; linha 14- Segundo a autora;
linhas 22 e 23- De acordo com Weedwood.

Os recursos linguisticos utilizados para referenciar um
autor ou um texto sdo marcas de remissdo e de leitura dos textos
mencionados. Contudo, ainda que esses recursos possam indicar
a realizacdo de uma leitura do texto fonte, o emprego desses
recursos ndo é suficiente para dar a autora da dissertagdo um
lugar de leitora, uma vez que essa ndo se posiciona sobre o texto
lido, apenas o reproduz, fazendo desse trecho de sua dissertagao
uma espécie de “colcha de retalhos” do texto fonte (o manual de
linguistica). Dessa forma, o lugar que deveria ser ocupado pela
autora da dissertacdo (leitora) é cedido para o texto utilizado
como fonte. Tal movimento pode ser indiciado, por exemplo,
ao comparar o modo como a dissertagdo e o manual fazem a
apresentacao das duas concepcoes de linguagem.

Quadro 5: Excertos retirados da dissertacao

e do manual de linguistica respectivamente

Dissertagao Manual

A primeira concepgdo criticada | A primeira dessas concepg¢des de lingua
por Bakhtin é aquela que ele de-
signa como “subjetivismo idealis-

ta” (linhas 13 e 14)

é chamada por Bakhtin de “subjetivismo

idealista” (linhas 07 e 08)

A segunda concepcao de lingua e | A segunda concepcao de lingua criticada
linguagem mostrada por Bakhtin | por Bakhtin é a que ele chama de “objeti-
(linha 20) vismo abstrato” (linhas 27 e 28)
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Pelo menos dois movimentos podem ser considerados
importantes na construcao do trecho da dissertacao:

a) movimento de apagamento da distancia entre a leitura
de um comentador e o autor comentado - A autora inicia, na linha
01, uma construgdo textual que visa mostrar esta distancia De
acordo com Weedwood (2002:149), citando a teoria de Mikhail Bakhtin,
contudo, na linha 13, tal distanciamento ndo é mantido, como
podemos ver no trecho que se segue: “A primeira concepgio criticada
por Bakhtin”;

b) movimento de apagamento da distincdo entre &rea
de conhecimento e o que foi produzido nessa mesma érea - a
interpretacao ofertada sobre o conhecimento em relagdo a érea é
maior do que a explicagdo dos conceitos propriamente ditos. Na
primeira citacdo, entre as linhas 5 e 11, o trecho mencionado diz
respeito ao modo como a comentadora interpreta o trabalho de
Bakhtin e ndao ao modo como o autor comentado compreende as
duas concepgdes de linguagem; e, mais ainda, ao fato da autora
da dissertagdo nao remeter, em seu texto, a lista de afirmagdes que
caracterizariam a primeira concepgdo de linguagem (linhas 11-18
do texto a esquerda).

Tais movimentos podem ser percebidos na forma como a
autora da dissertacao constréi seu texto sobre a primeira concepgio
entre as linhas 13 e 19 do texto da dissertacdo. A construcao dessa
concepgcao se da por meio de uma troca lexical do verbo “chamar”
por “designar’, como mostrada na tabela anteriormente exposta.

Este trecho todo da dissertacao é construido, a partir do texto
fonte, e chama atengdo, inclusive, o emprego dos mesmos termos.
Ainda que na comparacdo da descricao da primeira concepgao
feita na dissertacdo e no texto fonte, possam ter diferencas lexicais,
vemos que os termos distintos que sdo empregados na dissertacao
foram retirados de outra parte do texto fonte. Essa estratégia
empregada pela autora da dissertagdo indica como o texto fonte
se fez onipresente na escrita desse trecho da dissertacao.

Vemos que os movimentos de leitura feitos pela mestranda
acabam por apagar as distingdes e as diferencas existentes entre
um texto e outro e sobretudo, entre o comentario e a obra em
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si. Isso se da, inclusive, em relacdo as afirmacdes feitas sobre
Bakhtin, como ja analisado também no quadro 3, o comentario
sobre o autor apaga a definicao, a sintese e a analise de sua obra.
Movimento semelhante ao analisado por Riolfi neste volume em
que um comentdrio gera a produgdo de vérios outros sem que a
preocupacao de refazer o percurso do comentario gerador fosse
levada em conta.

Nesse caso, o movimento realizado é o de colocar o
comentario (texto do comentador e o comentario sobre o autor) no
lugar do autor (texto fonte e os conceitos teéricos produzidos por
um autor). Trata-se de uma inversao dos dispositivos de controle
do dizer, tal como propostos por Foucault (1998 [1970]). Este autor
afirma que esses dois dispositivos (autor e comentério) seriam
dispositivos internos de controle do dizer, que organizam, no
interior do préprio discurso, o que, quem e como os discursos serdo
proferidos. Porém, ha entre esses dois dispositivos uma distingdo
que na dissertacdo analisada parece ser apagada ou atenuada: o
autor é aquele que fundou uma dada discursividade. A autoria se
refere a produgdo de um novo dizer, diferente do comentario que
se configura como um dispositivo de reformulagdo e repeticao do
dizer de um autor.

Nas linhas 13 e 14, vemos como essa distingdo entre
comentador e autor parece ser apagada. Na linha 13, para designar
a concepcao de lingua, a mestranda faz referéncia a Bakhtin,
como se na sequéncia fosse expor a defini¢do que esse autor da a
concepgdo de lingua, o que ndo ocorre, uma vez que para explicar
0 que é essa concepcao nomeada por Bakhtin como “subjetivismo
idealista”, ela utiliza a explicagdo dada por Weedwood no manual
de linguistica (linha 13 e 14). Nesse caso, para definir as concepgoes
de lingua, a referéncia a Bakhtin parece ter sido empregada apenas
para nomear essas concepgdes, 0 que, juntamente com a auséncia
dos textos de Bakhtin nas referéncias bibliogréficas da dissertagao,
possivelmente indica uma néo leitura da obra desse autor.

Ressaltamos que esse apagamento do autor ou mesmo
o apagamento das informagbes principais para dar lugar as
informagoes secundarias, tal como é feito quando o comentario
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sobre o autor ganha mais destaque que sua obra, sua producao,
é da mesma natureza do que é feito nos textos de apresentagdo
da autora do manual (no site de uma empresa que comercializa o
manual) e na nota dos editores do manual, quando, por exemplo,
hd uma apresentacdo da autora, na qual a informacdo sobre a
autora e sua trajetéria académica no modo geral ganham mais
destaque que os conhecimentos especificos desta autora para a
producao da obra comercializada.

Ainda ilustrando como se dé esse apagamento do texto de
Bakhtin, vemos que no trecho analisado, ha uma citagdo literal do
texto de Weedwood e uma paréfrase do que é apresentado entre
as linhas 19 e 22 do texto do manual, ndo realizando nenhuma
mencao da lista de afirmacdes listadas entre as linhas 11 e 18 do
texto de Weedwood. E interessante notar que o trecho escolhido
para parafrasear ja nao se refere mais a visao do que Bakhtin
considera sobre a primeira concepgdo de linguagem, trata-se de
um comentdario da autora do manual que realiza uma vinculagao
da teoria em comentério com os temas de investigacao da area

Esse movimento de fazer do préprio texto (da dissertacao)
um texto do outro (o texto fonte - o manual de linguistica),
construido sobre uma légica do autor do texto fonte e sem um
ponto de vista sobre o texto lido, é semelhante ao movimento
descrito por Fairchild neste livro, quando afirma que ao invés
de fazer da sua experiéncia um texto, aquele que escreve busca
fragmentos de textos ja produzidos para descrevé-la.

No caso do texto de apresentacdo da autora do manual,
tal estratégia parece-nos ser feita por se tratar de um texto de
apresentacdo voltado a um publico bastante amplo e devido
ao carédter publicitdrio de tal texto que ndo possibilitaria uma
exposi¢do bastante extensa dos conhecimentos da autora e
mesmo de uma narrativa do seu percurso que a configuraria
como especialista da 4rea. Ao utilizar-se da mesma estratégia,
a dissertacao de mestrado aqui analisada parece assemelhar-se
as caracteristicas do texto publicitario, como podemos ver pelo
enfoque dado o texto a exposicdo das concepgdes, ao invés de
realizar uma discussdo ou uma problematizacdo sobre essas, o
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texto foi construido como uma narrativa que visa expor quais sdo
essas concepgdes ao seu leitor.

Parece-nos possivel associar aos processos de leitura
expostos por Barzotto (2016). O autor tematiza a relagdo daquele
que lé com o texto lido e, consequentemente, a relacio do
sujeito com o conhecimento ja produzido. Segundo o autor, a
dimensdo subjetiva ocupa um papel central na leitura, uma vez
que é preciso que o leitor se posicione sobre aquilo que leu e ndo
apenas se submeta a l6gica do texto lido e as leituras ja realizadas
e autorizadas de um texto. Esse ndo posicionamento acaba por
fazer com que a leitura realizada funcione como uma propaganda
do texto lido, ao ser objetificado. Trata-se de um movimento
semelhante ao que ocorre nas campanhas de leitura, analisadas
pelo autor. Nessas campanhas o texto é objetificado e a leitura é
vista como um valor em si. Sustentar essa objetificacdo e valoragao
é ndo assumir uma posicao de leitor diante dos textos lidos &,
empregando a metafora proposta no livro de Barzotto, deixar-se
levar pela corrente do manancial de textos e afogar-se.

Tendo em vista o exposto e os trechos recortados da
dissertacdo ja analisados, vemos como esse texto, como ja
mencionamos, foi construido a partir de diversos apagamentos,
nado sé6 da distingao entre autor e comentario e entre texto académico
e texto publicitdrio, como também o apagamento do leitor. Os
movimentos pelos quais esses apagamentos ocorrem podem ser
observados na construcdo do fechamento da apresentacao da
leitura do manual na dissertacdo. Na sequéncia, é apresentado a
comparacao entre o final da dissertacao e os trechos utilizados do
manual:
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Quadro 6: Excertos retirados da dissertacdo e do manual de linguistica

Dissertacao

Manual

Assim, com a critica dessas duas
concepgdes de linguagem, Bakhtin
expressa que se deve considerar a lin-
gua como uma atividade social, em
que o importante € a enunciagao, o
processo verbal e ndo o enunciado, o
produto. E dessa maneira que Bakhtin
define uma terceira concepcao para a
lingua e a linguagem. “Para Bakhtin, a
lingua é (tal como para Saussure) um
fato social, cuja existéncia se funda
nas necessidades da comunicacdo”.
(WEEDWOOD, 2002:151)

A essas duas concepcdes de lingua
Bakhtin opde a urgéncia de se consi-
derar a lingua como uma atividade
social, em que o importante ndo é o
enunciado, o produto, mas sim a enun-
ciagdo, o processo verbal. Para Bakhtin,
a lingua é (tal como para Saussure
um fato social, cuja existéncia se fun-
da nas necessidades da comunicacgao.
Mas contrariamente a linguistica
saussuriana e pOs-saussuriana, que
faz da lingua um objeto abstrato ideal
(um “arco-iris imével sobre o fluxo da

lingua” (...)
Percebemos, entdo, que para uma

proposta escolar, ao darmos privilé-
gio a EL, diferenciamos o que ocorre
na quase totalidade das salas de aula
de todo pais (...)

Neste observa-se do

distanciamento entre a leitura de um comentador e o texto

trecho, que o apagamento
comentado e a incorporacdo de trechos é feita sem os recursos
utilizados nos trechos analisados anteriormente. Chama a atencdo
a desconsideracgdo do periodo apds o trecho citado pela autora da
dissertagdo, porque trata-se de um periodo que complementa o
sentido do texto anterior.

A ndo consideracdo acaba por produzir um ruido no texto
da dissertacdo causando problemas de coeréncia interna e de
leitura do texto do manual. Esse apagamento acaba por trazer
outro, o apagamento da distancia entre o manual e a dissertagao
produzida. Vemos, na dissertacdo de mestrado, como o texto
do manual é incorporada quase que literalmente e seguindo,
inclusive, a mesma linearidade do texto do manual.
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Consideracoes finais

Na analise que efetuamos, vimos como, na dissertacao de
mestrado, dois conceitos tedricos (referentes a duas concepgdes
de lingua: subjetivismo idealista e objetivismo abstrato) sao
empregados por meio do apagamento da distin¢do entre o texto
fonte (de Bakhtin) e o texto de um comentador (o manual de
linguistica).

O apagamento dessa distingdo, acaba por apagar outras
diferenciacdes: o discernimento entre o texto da dissertacdo e o
do manual de linguistica e a discriminacdo entre o comentario
sobre o autor e a producado desse mesmo autor. Essa ndo distincao
entre o texto do manual e o texto da dissertacdo é visto pela
linearidade pela qual trechos do manual sdo incorporados no
texto da dissertacdo, a leitura de Bakhtin presente na dissertagdo
de mestrado ndo é a efetuada pela mestranda, mas a que foi
realizada pela autora do manual.

Desse modo, é possivel perceber que a utilizacao de
estratégias formais para construir um texto que nado possa ser
acusado de plagio ndo é suficiente para que o autor consiga ocupar
o espaco de leitor em sua escrita, ou ocupar um ndo espago. Foi
possivel observar que a autora optou por estratégias textuais que,
ao invés de explicitar seu lugar como leitora, abre espago para que
as interpretagdes ofertadas pelo préprio texto do manual habitem
sua escrita.

Também, foi possivel observar que os movimentos de
leitura expostos ndo sdo resultados somente da acdo da autora
da dissertacdo, trata-se de um resultado da interacdo entre as
formas de circulagdo, os textos e as formas de apropriacao. Nesta
perspectiva, pode-se afirmar que por uma adesdo as interpretagdes
e representacOes ofertadas pelo texto, a autora da dissertacdo
acaba ficando desapropriada do lugar que poderia ocupar em
sua escrita e seu proprio texto acaba servindo de suporte para
sustentar esta forma de circulacdo do conhecimento.

Contudo, essa desapropriagdo do seu lugar de leitora ndo é
uma desapropriacao que da a essa pesquisadora um nao lugar, tal
como proposto por Certeau (1994), um nao lugar de um leitor que
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é capaz de afastar-se do texto lido e fazer das leituras efetuadas
caminhos para a construcdo de novas leituras. Ao contrério, essa
desapropriacdo parece dar a leitora um lugar nenhum.

Um lugar nenhum préprio daquele que toma o texto lido
como um objeto de consumo e que por nado desalojar-se do lugar
de consumidor desse texto (no exemplo aqui mostrado, esse texto
refere-se ao manual de linguistica), de ndo deixar de submeter-
se a leitura alheia, acaba por apagar as fronteiras e as distin¢oes
necessarias para que o conhecimento seja produzido: os limites
entre o texto fonte e o texto do comentador, entre o autor e o
que esse autor produziu e entre o texto do comentador e o texto
proprio.
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A FUNCAO DA METAFORA NA
ESCRITA DE MEMORIAIS ACADEMICOS

Ana Silvia de Morais Nascimento
Faculdade de Educacio
da Universidade de Sdo Paulo

Ernesto Sergio Bertoldo
Instituto de Letras e Linguistica da
Universidade Federal de Uberlindia

Vocés acreditam que podem conhecer a si mesmos sem se
construirem de algum modo? E que eu possa conhecé-los sem
construi-los um pouco a meu modo? E vocés a mim, sem me
construirem a seu modo? Podemos conhecer apenas aquilo a
que conseguimos dar forma.
Luigi Pirandello (2015, p. 55)

Introducao

O ato de escrever no espaco discursivo académico-
universitario estd associado a producdo de conhecimento em
forma de relatdrios, artigos cientificos, dissertacdes e teses, dentre
outros. Em momentos pontuais da trajetéria académica, é ainda,
nesse espaco, que um docente/pesquisador é chamado a escrever
a respeito de seu percurso, articulando sua vida profissional e
pessoal em um memorial académico.

A escrita de memorais académicos estd presente na
universidade brasileira, desde os anos de 1930 (CAMARA, 2012).
Atualmente, costuma ser exigida em processos avaliativos,
seja para o ingresso na docéncia em nivel superior ou para a
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ascensdo na carreira (obtencdo de novos titulos). Ela pressupoe
que o candidato articule dados objetivos a respeito da formagcao,
experiéncia docente e profissional a aspectos da vida pessoal.
Requer, ainda, que o pesquisador detalhe suas escolhas em uma
reflexdo sobre seu percurso na universidade, construindo uma
representacao sobre si.

Em ocasides como essas, quem redige um memorial pode se
confrontar com dificuldades ao narrar elementos de sua histéria.
Entre elas estd a existéncia de uma deriva na memoria, que se conta
no presente a partir de uma reconstrucao de eventos passados
(SARLO, 2007). Por esse motivo, no presente capitulo concebemos
que a tarefa de “se contar” estd mais para a mobilidade, para os
deslizamentos de sentidos e para a invencao do que para a fixidez
de uma “verdade dos fatos”. Em outras palavras, postulamos que,
na escrita de memoriais, ocorre a produgdo de uma leitura errante,
por vezes inesperada ou ndo convencional, a qual o sujeito faz de
si proprio ao se interpretar e com a qual se confronta no momento
em que se relé.

O conceito de “leitura errante” deriva da nocao de sujeito
presente na obra de Lacan (2003 [1976]): um ser de linguagem que
nao se relaciona com os acontecimentos de modo direto para quem
esta colocada a necessidade de efetuar um trabalho de narrar o
que se vive, ficcionalizando a existéncia.

A partir do referencial lacaniano, podemos considerar,
entdo, uma errancia inerente a qualquer tentativa de leitura
e escrita, relativa aos equivocos constitutivos da linguagem.
Para Jacques Lacan (1982 [1972-1973]), o uso dos significantes
comporta uma dimensdo de “besteira”; as palavras ndo guardam
entre si uma correspondéncia inequivoca a um significado, sendo
a relagdo entre elas e suas referentes “justamente aproximativas”.
Depreende-se dai que o ato de se conhecer exige uma invengdo
que passa pelas palavras, buscando recursos que deem conta
desse descobrimento.

Ganha importancia nessa discussdo o conceito de trabalho de
escrita, de Claudia Riolfi (2003), por articular o sujeito a dimensao
de construgdo da escrita. Abordando a aprendizagem da escrita
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de um texto académico, a autora frisa que escrever pressupde uma
composi¢do, necessariamente ficcional, por envolver elementos
de selecdo, montagem e criacdo - aspectos que, no entanto,
desaparecem quando o texto ganha unidade, por meio de um
“trabalho de escrita”.

Dentro dessa perspectiva, torna-se relevante, entdo,
interrogar o modo como os autores de memoriais interpretam
a propria histéria ao escrever sobre ela, por meio da analise
dos recursos de escrita que eles utilizam para driblar essas
dificuldades, como é o caso da metafora. Assim, no presente
capitulo, pretendemos fazer uma reflexdao sobre a fungdo da
metafora na escrita de memoriais académicos, tomando como
corpus um memorial produzido por Alice,' professora livre-
docente da area de Letras de uma universidade publica paulista.

Como todos os memoriais, aquele analisado consiste em
uma composicao ficcional, mas, no texto de Alice, parece-nos que
uma metafora aglutina as interpretacoes errantes que a autora faz
sobre si mesma. Ela é construida a partir do texto literario “O pogo
ou o péndulo”, escrito pelo escritor americano Edgar Allan Poe
(2006 [1842]). Aqui, interessa-nos o uso que Alice faz da referida
metafora como elemento organizador das interpretacoes que faz a
seu respeito. Por esse motivo, as seguintes perguntas nos servem
como guia: No memorial analisado, qual é a funcdo da metafora?
Quais efeitos de sentido sao suscitados a partir dela?

A metafora e seus usos no espaco
discursivo académico

Em manuais de gramatica e semantica, a metafora é
apresentada como um recurso proprio a linguagem figurada. Sua
utilizacdo se d& em interpretacdes nao literais, em que se pretende
fazer comparagdes de modo implicito, ressaltando semelhangas
entre dois elementos. Os efeitos obtidos seriam praticos, estéticos
e cognitivos, como afirma Roberto Ilari (2001):

1 Nome ficticio.
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Temos metafora toda vez que, indo além da simples
apresentagdo de propriedades comuns, pensamos
uma realidade nos termos de uma outra. O exercicio
de pensar uma realidade em termos do que ela ndo
é nos leva sempre a alguma descoberta, por isso

mesmo, a metafora é uma poderosa fonte de novos
conhecimentos e novos comportamentos. Pensar uma
realidade em termos de outras proporciona também
um prazer estético (ILARIL, 2001, p. 109)

Responder a questao acerca da funcao da metafora e dos
efeitos de sentidos gerados por ela implica considerar, ainda, a
afirmacao lacaniana segundo a qual a metéfora “[...] é essa fungao
que procede usando da cadeia significante, ndo em sua dimensao
conectiva, na qual se instala todo uso metonimico, mas na sua
dimensao de substituicao” (LACAN, 1995 [1956-1957], p. 387).

Essa dimensdo de substituicdo da metafora, tal como
apregoado por Lacan, pode servir como apoio aos autores de
memoriais académicos. Se, por um lado, a metafora aglutina em
torno de si sentidos diversos, por outro, evoca um breve sentido,
uma amarracdo, operando como elemento organizador do texto.
Nem sempre esse efeito de sentido podera ser captado pelo autor
do memorial, uma vez que ele ndo tem a possibilidade de acesso
direto ao que é da ordem de sua histéria académico-universitaria.

No que se refere ao uso de metafora como suporte para
as construgdes de ideias cientificas, por um lado, Bachelard
(1996) enxergou tal recurso como um primeiro descolamento
da experiéncia empirica. Mas, por outro, viu no uso abusivo de
imagens um obstaculo epistemolégico de natureza verbal. Esse
seria 0 caso em que uma palavra ou um conjunto delas condensaria
toda uma explicacao, resultando em uma economia do pensamento
que compromete os esfor¢os de abstragdo. No entanto, se a ideia
de avango cientifico no pensamento bachelardiano é a de que os
obstaculos epistemoldgicos sao constitutivos da ciéncia, ndo seria
o caso de extirpa-los, mas sim de se estar atento a possibilidade de
ultrapassa-los.

Uma perspectiva distinta quanto ao uso da metéfora
é descrita por Coracini (1991). Ao apresentar os modelos
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explicativos para a metafora, a autora defende a compreensédo do
pensamento metafdrico como inerente ao sistema conceitual. O
grau de metaforicidade de um texto s6 poderia ser avaliado pela
comunidade interpretativa ao qual estd referenciado. Exemplo
disso é o fato de que, enquanto para um cientista um enunciado
literario pode ser visto como altamente metaférico, um escritor
pode ter a impressao de uma literalidade no mesmo enunciado. O
discurso cientifico compartilharia, portanto, de certas expressoes
metaféricas que os membros da comunidade, por estarem
habituados a ela, interpretam como literais.

A consideracdo de Coracini (1991) nos parece importante
para a abordagem do material analisado, pois nos possibilita
considerar as particularidades da comunidade a que o memorial
se destina. Afinal, trata-se de uma reflexdo sobre a vida de uma
pesquisadora que se endereca ao seu departamento de Letras, no
qual o uso de linguagem figurativa, com seu potencial estético, é
usual.

Tendo como base as discussdes empreendidas até aqui,
passemos a andlise do corpus, a partir do ponto de interesse de
nossa investigacao: a ficcionalizagdo que a autora do memorial faz
de si apoiada em uma metafora.

O tom e a retoérica do memorial:
primeiras consideracoes

O memorial de Alice é curto, contendo um total de 62
paginas, incluindo o curriculum vitae. Estd dividido em uma
introdugdo e quatro se¢des, intituladas de modo poético, com os
pronomes A, O e OS prefixando a palavra “caminho”: A Caminho,
O Caminho e Os Caminhos. A escrita da docente/pesquisadora
carrega uma intimidade, quase confessional, mais bem
evidenciada na Introducdo. A voz em primeira pessoa ¢é utilizada
com vistas a estabelecer um didlogo com o leitor. Analisemos o
excerto transcrito a seguir.
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Novamente, encontro-me frente a dificil tarefa de escrever um memorial. Dificil, porque

1

2 “memorial” parece ser um texto sui generis: qual é o seu estilo? Objetivo, analitico,
3  distanciado? Subjetivo, literdrio, apaixonado? Qual é o seu objetivo?
4

(...) Nao hé respostas para isso.

Na linha 1, encontra-se uma assercdo de natureza
aparentemente confessional. Ao final da linha 1 até a linha 3, a
autora menciona as dificuldades de se escrever um memorial,
questionando-se sobre as possibilidades de forma e estilo da
escrita. Vemos que pode se tratar de um recurso argumentativo,
com o objetivo de driblar as incertezas sobre as regras do género
memorial, o que se presentifica no texto pelas perguntas de cunho
retérico (linhas 2 e 3).

Entretanto, ao concluir o que lhe parece ser a intencdo
subjacente do memorial, a autora da a ver o que considera ser a
funcdo da escrita do memorial: um movimento de retroacdo da
memoria que abre caminho a novos arranjos subjetivos. Vejamos
o excerto a seguir, no qual essa conclusao é explicitada:

1  Certoéque lhe oferece uma oportunidade de olhar para trés e fazer um retrospecto de
2 varios acontecimentos e decisdes que, muitas vezes, acabam esquecidos no afa do dia-a-

3 dia, mas que adquirem, entdo, uma importancia despercebida no momento.

Na linha 1, a autora pde acento na “oportunidade” de
um “retrospecto” representada pela escrita do memorial. J& nas
linhas 2 e 3, a énfase é posta no esquecimento dos acontecimentos
e em sua importincia despercebida. Esse alinhamento do
enunciado produz um efeito de sentido, segundo o qual ha um
reconhecimento de que a escrita de um memorial faz emergir
uma memoria de fatos sobre a carreira que, supostamente,
estariam esmaecidos. Conforme vimos argumentando, a escrita
de um memorial possibilitaria, portanto, o contato-confronto
com uma memoria, permitindo a um sujeito experimentar um
estranhamento de si e, a0 mesmo tempo, conhecer algo de si
mesmo por meio do movimento de reconstrugdo de lembrangas.
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A metafora de Alice

A ficcionalizagdo de si consiste em um dispositivo ou um
mecanismo que permite ao escritor de um memorial organizar
uma escrita que, em dltima instancia, mostra a maneira como esse
escritor enxerga sua trajetéria académica.

Conforme discutimos anteriormente, o elemento ordenador
da composigdo ficcional do memorial de Alice é a metéafora
construida a partir do texto literario “O pogo ou o péndulo” (POE,
2006 [1842]). Trata-se de uma narrativa de terror psicolégico
sobre um prisioneiro condenado a morte por um tribunal da
Inquisicdo em Toledo, na Espanha. O leitor acompanha o narrador
personagem em sua gradual descoberta a respeito dos detalhes
de sua clausura e das armadilhas preparadas para ele no local.
Entre elas, destacam-se: um pogo cuja profundidade ndo se vé e
um péndulo descendo do teto e cobrindo a extensado da cela, com
uma ldmina afiada na ponta.

Ao longo da trama, o prisioneiro se dé conta da presenca
de ratos, de um movimento das paredes em sua direcao e da
existéncia de ferro em brasa a escorrer por entre as frestas. O
efeito causado pela leitura do conto, portanto, é de suspense e
crescente angustia, com vistas a retratar as longas horas de horror
e a proximidade de uma “morte com seus espantosos horrores
morais” a qual o personagem estava destinado.

A presenca do titulo homoénimo na capa do memorial
pode soar enigmatica, levantando a questdo sobre a suposta
analogia entre um conto de terror e a trajetéria de um docente
na universidade - relacdo que acaba sendo esclarecida ao longo
do texto. Observemos, no Quadro A, a divisdo das se¢des do
memorial e o lugar dado a essa metafora.
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Quadro A: se¢des do memorial analisado

1 Capa- O pogo ou o péndulo Titulo

2 Sumario 1 pagina
3 Introducao 3 paginas
4 A caminho - Formagdo académica 9 paginas
5 O caminho - Atividades de docéncia, Atividades de pesqui- 27 paginas

sa, Atividades Administrativas e de extensio universitdria,

Publicagoes.
6 Os caminhos - O poco ou o péndulo 6 paginas
7 Curriculum Vitae 16 paginas

Ao se observar o quadro com as se¢des do memorial, vé-se
que o titulo do conto é o elemento agregador da pega, abrindo-a
(linha 1) e também nomeando a segdo final dela (linha 6), na
qual a autora faz um balango da carreira académica, tecendo
consideracdes sobre a atividade cientifica. E nessa secdo “Os
caminhos - o poco ou o péndulo” que o conto é trabalhado de
modo explicito.

O recorte privilegiado por Alice, presente no conto, é o
dilema de uma pessoa que, fechada em um quarto escuro, diante
de crescente angtstia, precisa tomar uma decisdo, tal como

descreve:
1  tentarasorte contraum péndulo dotado de umaJamina cortante, que oscila de umlado
2 aoutrodo quarto e desce lentamente do teto, de modo a gradativamente abrangé-lo
3 todo, ouoptando porjogar-se em um pogo escuro no chdo, do qual ndo se pode prever
4  aprofundidade.

Ha uma oposicdo entre “tentar a sorte contra um péndulo”
(linha 1) e optar por “jogar-se em um poco escuro no chao”
(linha 3); ambas metaforizam, segundo a pesquisadora, o seu
olhar critico sobre a producdo de conhecimento na universidade,
configurando-se duas possibilidades de pesquisa:

1 optar por abranger todo o espaco da pesquisa, ainda que de modo
ligeiro e pendular, ou

2 dedicar-se profundamente a um tnico objeto de pesquisa ou ali-
nhamento tedrico.
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Assim, as imagens do péndulo e do poco, Alice associa a
decisdo de: atuar em um campo de pesquisa vasto (linha 1) ou
optar pela especializacdo por temas e metodologias (linha 2).
Afirma ter optado pela primeira opcao, referente ao péndulo,
justificando sua motivagdo na carreira académica e até mesmo
fora dela por uma curiosidade que remete a um “movimento
pendular entre diferentes visdes do mundo, de seus objetos, seus
movimentos e associagoes”.

Em contraposicao, a pesquisa académica atual priorizaria
“a especializacado, a dedicacdo profunda do pesquisador a apenas
um campo de atuagdo, ou a uma teoria bésica, ou mesmo a um
recorte metodolégico especifico”.

Em relacdo ao tipo de morte que cada opcao envolve, a
pesquisadora contrapde uma “certeza da morte pelo péndulo
ou a ténue esperanca representada pelo poco”. E curioso que
justamente a opg¢do apontada como sua seja associada a um
destino fatal. A partir desse detalhe, podemos questionar outros
atributos da dicotomia estabelecida no memorial e que apontam
para uma errancia de sentidos, como se pode perceber por meio
do levantamento explicitado no Quadro B:
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Quadro B: Interpretacdes derivadas de cada um dos polos da dicotomia

péndulo x pogo

Poco

Péndulo

Quanto ao tipo de morte:

- Ténue esperanca

| - Morte certa

Quanto a analogia com a pesquisa cientifica:

Especializagao e recorte metodold-
gico restrito:

Dedicar-se profundamente a um
tnico objeto de pesquisa ou ali-
nhamento teérico.

... a pesquisa académica atual aca-
ba por priorizar a especializagdo,
a dedicacdo profunda do pesqui-
sador a apenas um campo de atu-
acdo, ou a uma teoria basica, ou
mesmo a um recorte metodolégico
especifico.

. a visdo holistica de ciéncia foi
substituida pela especializacdo e
pelo conhecimento aprofundado
das areas e conceitos envolvidos
diretamente com as linhas de pes-
quisa estabelecidas pelos centros
de pesquisa que definem os con-
tornos da ciéncia moderna; - ou
seja, em nossa tradicao, optou-se
pelo poco.

Espaco de pesquisa abrangente:
Abranger todo o espago da pesquisa, de
modo ligeiro e pendular

Curiosidade

... leva-me frequentemente a um movi-
mento pendular entre diferentes visdes
do mundo, de seus objetos, seus movi-
mentos e associa¢oes.

O Taoismo como um modo de ver o
mundo
... como seu simbolo do Tai Chi: um cir-
culo dividido em duas partes opostas e
complementares em perpétuo movimen-
to, cada uma contendo um pequeno gér-
men da outra, sintetizando um pocgo de
potencialidades fascinantes, cada qual
legitima e interessante nao apenas por si
50, mas especialmente em seu relaciona-
mento com as demais.

Rigorosismo metodoldgico:

O rigorosismo metodolégico, as-
sim como a religido, também pode
se fossilizar e impedir o avanco -
ou melhor, o desenvolvimento da
ciéncia em detrimento da torre de
marfim da erudi¢do ou de interes-
ses politicos momentaneos - che-
gando ao fundo do poco.

as teorias mais holisticas

...como o péndulo cobrem um grande
espaco, mas seu corte é relativamente
superficial.

Ao observarmos o Quadro B, vemos que as analogias
que atrelam a imagem do pogo a uma visdao de ciéncia que
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busca por especializagdo e recorte metodolégico restrito sdo
construidas, justamente, a partir do adjetivo “profundo” e de suas
derivagdes, conforme as seguintes expressdes apontam: “dedicar-
se profundamente”; “dedicagdo profunda” e “conhecimento
aprofundado”.

Ja a aproximacdo entre a ideia de poco e um rigor
metodolégico é feita utilizando-se do verbo “fossilizar” e da
expressdo “chegar ao fundo do pogo”. Nesses casos, parece haver
uma critica aos rumos que a ciéncia especializada pode tomar: o
de ser ultrapassada e o de encontrar o seu limite.

De modo a ressaltar a oposicdo entre os dois elementos
da metafora, a pesquisadora recorre a imagem do péndulo, para
abordar o modo de fazer ciéncia que escolheu para si. Esse modo
estaria associado a um “espago de pesquisa abrangente”, bem
como a sua afinidade com o taoismo e com as teorias holisticas.

A articulacdo entre o péndulo e a atuagdo defendida pela
pesquisadora se faz pelas expressoes: “modo ligeiro e pendular”,
“movimento pendular” ou por ideias que se ligam a um
determinado tipo de movimento/espaco: “perpétuo movimento”,
“um grande espago” (coberto pelo péndulo).

H4 dois aspectos no uso da imagem do péndulo que nos
parecem interessantes e que apontam para uma errancia dos
sentidos a partir da metafora escolhida pela pesquisadora.

O primeiro aspecto diz respeito a evocagdo do simbolo do
Tai Chi, que busca compatibilizar partes opostas e complementares
em um quadro argumentativo cujo fim é o de separar modos
distintos de ver/fazer ciéncia. O segundo aspecto é o uso da
expressao “um pogo de potencialidades fascinantes” para explicar
o referido simbolo, inicialmente associado a imagem do péndulo.

A metafora do conto “O pogo e o péndulo” foi utilizada no
memorial para expressar uma dicotomia, dando suporte a ficgdo
pessoal da autora de que estd posicionada em um desses lados - o
do péndulo. Entretanto, percebemos no texto a aproximacao entre
os dois polos, seja pela evocacdo de duas partes complementares
ou pelo uso do significante “pogo” atrelado a argumentagdo em
favor de seu elemento oposto.
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Assim, vemos uma leitura errante em sua tentativa de
separacdo entre os dois modos de fazer ciéncia, que, devido aos
equivocos da lingua, mostra suas brechas. Tendo em vista os
equivocos (inevitaveis) constitutivos da linguagem, é possivel
questionar a validade da dicotomia entre as vertentes de ciéncia
que a autora cita.

Nao se trata aqui de encontrar “a interpretacdo correta”,
mas de localizarmos os movimentos proprios a linguagem e
seus efeitos de producao de sujeito. A metafora suscita sentidos
diversos (conforme apresentado no Quadro B) e, para além da
intengdo de se construir uma oposicao entre eles, os sentidos
referentes a um dos polos se infiltram no outro, fazendo a escrita
do memorial avangar para uma compatibilizacdo entre as duas
ideias:

1  Asvisdes holisticas (aparentemente sem consisténcia ou profundidade teérico-
2 metodolégica para a maior parte dos pesquisadores “conceituados”) podem,
3 assim, sugerir novos rumos e insights que jamais seriam examinados de outra
4 maneira, mas dependem das visdes mais restritivas para testa-las e

5 sistematiza-las. Ambas as dire¢des, a meu ver, podem e devem coexistir na

6  busca do conhecimento, e o dilema persiste para cada um de nds, pesquisadores.

Assim, se a metafora cumpre a missao de fixar um breve
sentido, também produz errancias e deixa uma lacuna. Afinal, se
a oposicao pretendida ndo se sustenta totalmente no texto, mas
a autora insiste em manté-la, a que a metafora poderia se referir,
para além do que esta dito no texto?

A hipétese que levantamos é a de que essa divisdo refere-
se a propria divisdo subjetiva da autora em relagdo ao fazer
cientifico. A tentativa de invencdo diante desse possivel ponto de
nao-saber (acerca daquilo que a divide) remete-nos a presenca de
um estranho no memorial de Alice: um enigma diante do qual ela
se posiciona a partir de uma interpretacdo metaférica, apoiada no
texto literdrio.

A metafora da a ver algo sobre a autora, mas também
é encobridora. Possivelmente, aponta para um ntcleo ndo
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simbolizado da experiéncia da pesquisadora. Como ¢é afirmado
por ela, o conto também se remete a angtstia experimentada de
estar dividida entre duas posi¢des. Segundo Lacan (2005 [1962-
1963]), a angustia é o que pode presentifica o objeto irrepresentavel
para um sujeito. E é justamente por tornar presente aquilo que
¢é da ordem do nao representavel que o sujeito pode se valer de
sua condigdo angustiante para produzir algum conhecimento que
diga algo de si.

0 uso da metafora como a possibilidade de um
efeito de estranhamento sobre si

Em situacdes favoraveis, quando opera uma tentativa de
dizer sobre si proprio, a escrita de um memorial é uma enunciagao
que dd a ver as filiagdes tedricas do pesquisador e o modo peculiar
como constituiu um objeto de estudo e a relacdo com o saber. E
possivel aproximar esse esfor¢o a concepgdo psicanalitica de um
“bem-dizer”, concebido como dever ético que se pauta por um
esforgo de enunciacdo sobre o desejo, apesar dos limites impostos
pela linguagem (LACAN, 1993 [1974]). Colocar em marcha os
significantes de uma histéria, por meio de uma insisténcia em
encontrar palavras para se dizer, é, ainda, tomar a decisdo de
nao rechagar o inconsciente, de nao fugir diante da inconsisténcia
da linguagem e do que nela aponta para a dimensdo do que é
estranho e indizivel a cada um.

Nesses casos, ao implicar-se na escrita do memorial, o
pesquisador pode ultrapassar o que Riolfi (2011) denomina uma
“escrita cosmética”: aquela que tenta camuflar uma superficie de
palavras, buscando no leitor apenas o reconhecimento da beleza
do texto. Segundo a autora, esse estdgio da escrita demonstraria
um escritor esmagado pelos meandros da demanda que o impele
a escrever, bem como pela opacidade prépria da linguagem, a
qual s6 um trabalho genuino com a escrita pode driblar.

E ao colocar no papel as palavras que lhe dizem respeito
que o sujeito que escreve um memorial pode vir a produzir um
a mais que é preciso buscar por entre as linhas, nos pormenores
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do texto e que, segundo nossa hipodtese, estd relacionado ao que
Freud denominou de “O estranho” (1996 [1919]). Em alemao,
Unheimlich é o inquietante, o estranho familiar, ou “o que deveria
ter permanecido secreto e oculto, mas veio a luz” (p. 243). O
autor relaciona o que é experimentado como estranho a um
nicleo familiar, porém excluido do processo de simbolizacao.
Haveria uma correlacdo entre o que ndo pode ser representado e a
dimensao do vivido, da experiéncia propriamente dita.

Nesse ponto da discussao, retomamos a pergunta formulada
no inicio deste capitulo: Qual é a funcao da metafora na escrita
do memorial académico que iremos analisar e quais efeitos de
sentido obtidos a partir dela?

Concluimos que, no memorial em questdo, a metafora
serviu como apoio para a autora construir uma fic¢do sobre si e, ao
mesmo tempo, produzir um efeito de estranhamento em relagdo a
si propria e ao leitor.

As questdes articulam-se a uma nogdo, fundamental a
Psicanalise, segundo a qual o que esta em jogo em uma experiéncia
é uma dimensdo do vivido que ndo se imagina, nem se coloca em
palavras - o Real. Algo sobre o qual s6 poderemos buscar indicios,
no texto, daquilo que resiste a ele. Novamente, temos como apoio
o texto literario de Pirandello:

Como suportar em mim este estranho? Este estranho
que eu mesmo era para mim? Como nao o ver? Como
nao o conhecer? Como ficar para sempre condenado a
levé-lo comigo, em mim, a vista dos outros e no entanto
invisivel para mim? (PIRANDELLO, 2015, p. 23).

No excerto escolhido, a questdo que perturba Gengé,
o personagem de Pirandello, diz respeito aquilo que temos
dificuldade de definir, mas que nos é familiar, embora impalpével.
Em “O estranho gozo do préximo”, Philippe Julien (1996) explica
que esse estranho, nés o condenamos no Outro e afastamo-nos
dele. O que é um engano, pois ndo se trata de um outro qualquer,
com quem se convive e de quem se supde uma compreensio
muatua, mas sim do que é constitutivo a cada um, da alteridade
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mais préxima, de um Outro que ndo conseguimos nomear, por
estar fora do significado e apresentar-se como: “estrangeiro a mim
mesmo, imprevisivel - digamos, in-compreensivel, no sentido
etimoloégico: aquilo que ndo posso circunscrever” (JULIEN, 1996,
p- 42).

Consideracoes finais

A escrita (e leitura) de um memorial pode ser inécua ou
instigante, a depender da relacdo que o candidato estabelece com
o saber que produz na academia. Nas situagdes em que o autor
estd implicado, a escrita pode circunscrever o vivido, indiciando
os pontos em que a simbolizacdo falha e algo de estranho e muito
proximo do sujeito é sugerido. A metédfora no memorial analisado
parece cumprir a funcdo de cobrir aquilo que nao é facil nomear
e que gera angustia: a divisdo subjetiva da autora diante do fazer
cientifico.

E possivel depreender, do memorial analisado, uma posicao
de sujeito e a relagdo estabelecida com o saber. Um modo de ler
essa posicdo é por meio do discurso da histérica, um dos nomes
para os quatro modos de articulagdo do lago social, conceituados
por Lacan (1992[1969-1970]). Nessa perspectiva de discurso,
embora se materialize com palavras, o que importa sao as posicdes
determinadas por ele. Em relagdo ao discurso da histérica, o que
comanda é um sujeito dividido por seu sintoma e sua producao,
o saber inconsciente.

Ao inserir-se no discurso da histérica, a posicao de quem
enuncia nao esta toda determinada pela instituicdo académica; ha
algo que escapa a ela, por haver uma mobilizagdo do inconsciente
e um apontamento de que o saber ndo da conta de tudo.

Contudo, também h& um paradoxo: apesar de produzir
um saber que lhe diz respeito, o agente desse discurso ignora o
real que o causa. Disso decorre que, se encontramos indicios de
um vivido ndo simbolizado em um memorial, ndo podemos dizer
que esse foi apreendido, ou mesmo circunscrito por aquele que o
escreveu. Como sugere o Gengé de Pirandello, por um vislumbre,
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o estranho que levamos em nds pode tornar-se visivel aos outros,
mas permanece invisivel a nés mesmos na maior parte do tempo.
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ESPACOS E MOVIMENTOS DE
LEITURAS ERRANTES

Valdir Heitor Barzotto
Faculdade de Educacio da USP

Introducao

Conforme temos constatado em nossas pesquisas, e
apresentado em trabalhos anteriores, o ato de leitura se da em
estreita relagdo com o movimento corporal do leitor e com o
espago fisico no qual se realiza. Por isso, temos afirmado que o
movimento corporal e o local onde a leitura é feita interferem na
constituicao de sentidos.

A funcdo da relacdo entre a corporeidade do leitor e os
suportes de textos na constituigdo dos sentidos j4 estava, de algum
modo, presente em nossa dissertagdo de mestrado (BARZOTTO,
1992), e teve destaque em nossa tese de doutorado (BARZOTTO,
1998). Posteriormente, em decorréncia da tese, essa tematica
ganhou centralidade na pesquisa Leitura, Corporalidade e Sentido'.

Enquanto no trabalho de 1992 nossa anélise estava apoiada
na experiéncia empirica com o objeto portador de textos do tipo
magazine, no doutorado ja contamos com leituras de trabalhos
escritos por Roger Chartier a respeito da materialidade dos
suportes. Chartier (1985) chamava a atencdo para a importancia
do trabalho de composicao do objeto portador de textos, como
distribuicdo do texto na pagina e articulacdo com ilustracdes,
entre outros, além dos procedimentos de textualizacao. Estes sdo

1 Desenvolvido junto ao Programa de Pés-graduacdo em Linguistica e Lingua
Portuguesa da Faculdade de Ciéncias e Letras-FCL/Unesp/Araraquara, na
modalidade Recém Doutor - RD CNPQ, de julho de 1999 a dezembro de 2000.
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de responsabilidade do autor e aqueles sdao de responsabilidade
do editor, e ambos concorrem na producao de sentido.

Somando-se a isso, estudamos os movimentos do objeto
diante dos olhos, produzidos pelo préprio leitor, como também
tendo relevancia para a compreensdo e a apresentacao de uma
leitura.

Dando continuidade a investigacdo delineada em nossa
tese de doutorado, a corporeidade posta em acdo no embate
com o portador de texto foi objeto de nossa de pesquisa Leitura,
Corporalidade e Sentido, com o seguinte objetivo:

[...] contribuir para a compreensao da participagao de
um tipo especifico de suporte material de textos, as
revistas periddicas (do tipo Veja, Marie Claire, Globo
Rural), na constituicdo dos sentidos que, encadeados,
vao delinear o discurso “constituido por um
encadeamento de sentidos que se estabelece no ato da
leitura a partir de elementos presentes em diferentes
tipos de textos. Para que o encadeamento se estabeleca
concorrem, além do modo com que os elementos sao
inseridos no texto, a forma do veiculo portador de
textos, a forma que o texto nele assume e 0 movimento
efetuado no ato da leitura que a prépria forma do
veiculo impinge ao leitor.” (BARZOTTO, 1998, p. 5).

Nessa trajetéria de pesquisa fomos nos convencendo, cada
vez mais, da necessidade de se contemplarem a convocacao do
corpo e a interferéncia do espaco fisico nas andlises de textos
resultantes de leitura. Ao longo de nosso tempo de dedicacao
ao estudo da leitura, acrescentamos a interferéncia do local
externo ao espaco fisico do suporte e chegamos a formulagdo que
apresentamos a seguir.

Se tomamos a folha que traz o material dado a ler como
espaco fisico, temos a distribuicdo dos textos e das imagens
influenciando a leitura. Ao mesmo tempo, temos uma exigéncia
de movimento imposta ao corpo do leitor que o leva a movimentar
o objeto portador de textos, pondo diferentes textos em relagéo e
fazendo com que o olhar capte elementos neles dispostos. Esse
desfilar de textos diante dos olhos do leitor pode dar origem a
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uma leitura que retne elementos que ndo seguem o caminho
propriamente estabelecido no texto. Aqui teremos uma leitura
errante porque segue o caminho produzido pelo espaco onde
estdo distribuidos os textos e pela sua movimentagdo por meio
do gesto do leitor. O resultado apresentado pelo leitor exige uma
andlise diferente daquela que busca verificar a consideracao da
compreensdo de cada texto, separadamente.

Se tomarmos o meio onde circula o leitor como espaco fisico,
ou seja, 0 externo, ao objeto portador de textos, entdo teremos um
movimento que vai do texto para o local e que também implica o
corpo do leitor na medida em que esse local é vivenciado e sentido
por ele. Aqui teremos uma leitura errante conforme o leitor deixe-
se implicar ou ndo por sua experiéncia corporal na cultura em que
estd imerso quando 1é um texto.

Privilegiar a nocao de local nos estudos da leitura

Comoja dissemos, desde nosso mestrado, vimos percebendo
e analisando o modo como o objeto portador de texto impde uma
determinada movimentacao corporal ao leitor (BARZOTTO, 1992).
Esse gestual exigido do leitor pelo objeto, por sua vez, faz com que
os textos dispostos em um suporte desfilem diante de seus olhos
de modo que textos diferentes se intercalem. Em Barzotto (2001),
apontamos em diferentes exemplos 0 modo como os movimentos
do objeto e a distribuicao dos textos e imagem no suporte impdem
limites a leitura. Hoje consideramos que esses mesmos elementos
sdo, também, responsaveis pelo caminho errante feito pelo leitor.
Os movimentos do leitor forjam entrecruzamentos e sobreposi¢des
de textos e leituras, promovendo um encadeamento de sentidos
que serdo expostos em leituras que podem ser consideradas
erradas.

De nossa parte, visando a compreender melhor os caminhos
tragados nessa relacdo entre sujeitos mediados pela linguagem e
influenciados pelo local em que os textos sdo expostos no suporte
e pelo local em que se da a leitura, preferimos chamar de leitura
errante.
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Com esse nome - leitura errante - buscamos nos afastar de
um julgamento a priori do que seja erro, que nos parece pouco
produtivo para o ensino da leitura e da escrita, bem como para
compreender os descompassos que ocorrem em debates por
escrito como os que vemos nas midias interativas. Propomos que,
antes do julgamento de certo e errado, se faga sempre um exercicio
de compreensdo dos caminhos por que passam os leitores até
chegarem a proposicdo de uma leitura de um texto?.

As constatacdes desse percurso de pesquisa nos levaram a
perceber o privilégio que pode ser dado a nocado de local e sua
produtividade na investigacdo dos caminhos trilhados pelos
leitores que os levaram a oferecer uma leitura e nao outra. Para
que o movimento efetuado pelo leitor tenha relevancia na leitura,
o local em que se encontra a pagina no veiculo e o local em que o
texto se encontra na pagina precisam ser considerados. Chamamos
a atengdo, por exemplo, para as pecas publicitdrias que ocupam
a pagina inteira a direita do leitor e que lhe salta aos olhos no
momento em que vira uma pagina em busca da continuidade da
leitura de uma matéria. Esse momento em que, mesmo sem que
o leitor queira, a publicidade impde-se no caminho do olhar, é
suficiente para fazer cruzar seus sentidos com os do texto que vem
sendo lido.

No inicio, nossas analises eram motivadas por perguntas
como as que seguem: De que modo o local em que um texto
aparece num suporte ou numa pégina influencia os sentidos que
um leitor encadeia ao apresentar suas leituras? De que modo o
objeto portador e o préprio texto convocam o corpo do leitor a
determinados movimentos e como esses movimentos se colocam
a servico de uma leitura especifica?

Posteriormente, passamos a outros questionamentos que
implicam outra nogdo de local, como, por exemplo: Como o leitor
mobiliza seu conhecimento e sua vivéncia corpérea do local em
que vive para apresentar sua leitura de um texto? De que modo

2 Veja-se neste mesmo livro, especialmente nos capitulos de Silva, Pereira e Rizzo
e Sugiyama e Ribeiro) como o suporte enquanto local, foi explorado no estudo da
leitura feita por alunos de diferentes niveis.
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a exposi¢do de um conhecimento local, relacionado a regido
geografica a que pertence quem escreve, pde 0 corpo a servigo da
cultura tanto na escrita quanto na leitura?

Tendo essas perguntas como base, analisamos textos de
alunos, textos académicos, documentos oficiais e didaticos, em
busca do reconhecimento de espagos e movimentos que deixam
marcas em trajetérias de leituras errantes.

Para exemplificar, apresentamos um relato de uma situacéo
por noés presenciada. Ela ilustra a nogao de local mobilizada no
capitulo. Em um evento, uma pesquisadora apresentava, feliz,
redacdes de alunos que se mostravam criticos com relacdo a
destruicdo do meio ambiente. Seu contentamento vinha do fato
de que os alunos que escreveram os textos estavam inseridos em
uma proposta de ensino considerada por ela bastante avancada e
vinculada a ideologia que considera de esquerda, com a qual ela
partilhava. Ela atribuia a essa proposta o alto grau de criticidade
presente nos textos.

Uma professora que a ouvia — e que também partilhava
de sua posicao ideolégica — apresentou os textos de seus alunos,
nos quais a consciéncia apresentada a respeito do tema era muito
semelhante. Entretanto, os mesmos estavam em uma proposta
bastante convencional, e haviam sido produzidos em uma regiao
que ndo se caracterizava por um viés ideolégico que pudesse ser
considerado “de esquerda”.

Segundo a professora argumentou, ambos os grupos
recolhiam da midia uma consciéncia genérica a respeito da
problemadtica ambiental, sem apontar nenhum elemento que
caracterizasse o problema do meio ambiente de sua regido.
Embora ndo negasse a importancia de que todos conhecam a
problematica do desmatamento da Amazonia ou da extingdo do
urso panda, ela achava que, quanto mais o aluno conhecesse e
expressasse preocupacdo com a problematica a qual teria alcance,
mais eficiente poderia ser o trabalho de preservagdo do meio
ambiente.

Aqui temos um exemplo de preocupagdo com a presenca
dos elementos locais no texto. Ambas as leitoras se posicionam de
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modo diferente diante deles. E é nessas experiéncias que vemos
modos de implicar a vivéncia corpérea na leitura. A primeira
professora prefere considerar positivo o ingresso dos alunos a uma
ordem standard de argumentacdo, esta presa a uma discursividade
sem contrastd-la com o espago imediato em que vivem, enquanto
a segunda faz de seu meio um contraponto ao que esta escrito nos
textos que analisa.

No texto académico ocorre situagdo semelhante. A reflexdo
que apresentamos no presente capitulo também é resultante dos
estudos desenvolvidos durante o ano de 2016 em nosso grupo
de pesquisa. Ela da sequéncia as inquietudes mais antigas que
desencadeiam naquelas com que tivemos de lidar no ano anterior,
2015, quando buscamos verificar o que se tem escrito em diferentes
paises a respeito da leitura e da escrita. O que mais vimos nos
dados - um conjunto de teses e artigos académicos - foi da ordem
do global, sem delineamentos de uma cultura local, mesmo uma
cultura académica. Predominam citagdes de autores que, embora
se dediquem a temas semelhantes ao dos trabalhos em que é
citado, nem sempre poderiam ser aplicados as realidades para
as quais sao convocados, sem um devido tensionamento do que
afirmam.

Nos textos académicos analisados, duas nocdes de lugar
aparecem com forca para conferir autoridade a um texto e para
motivar sua retomada pelo leitor. Primeiro, temos notado que
o suporte enquanto lugar de mais ou menos importancia conta
muito para sua valorizagdo. Em que pese o esfor¢o que 6rgaos
avaliadores tém feito para que o artigo publicado em periédico
cientifico seja tomado, na area de ciéncias humanas, com mais
importancia que outras publicacdes, o leitor continua tomando
o livro como um lugar de mais importancia. Segundo, o lugar
geogréfico onde reside, trabalha e publica o autor também conta
para conferir autoridade ao texto, independentemente de sua
qualidade. Jocosamente ja se ouve nos corredores da universidade
a expressao pais Qualis A>.

3 Referéncia ao sistema de avaliagdo de revistas académicas feito pela Capes
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
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O capitulo ja indicado, de Sugyama e Ribeiro (neste
volume), apresenta um bom exemplo de privilégio dado a um
comentador de Bakhtin em funcdo de seu comentdrio estar
publicado originariamente em um livro, em um idioma e em um
pais que conferem mais relevancia ao que esta dito.

Para além da nocao de erro de leitura

Do nosso ponto de vista, quando o leitor retine, em uma
Unica leitura, sentidos ancorados em textos diferentes, dados a
ler num mesmo suporte, temos um percurso de leitura que pode
ser recuperado por quem analisa essa leitura. Por isso chamar
de leitura errante e ndo errada, pois hA um caminho pelo qual
ela foi se montando. A nogdo de erro, portanto, é relativizada se
aceitarmos que esses percursos sdo comuns e, mais ainda, que
a montagem do objeto portador de textos pode ser proposital,
buscando justamente promover encadeamento atipico. Entao, a
tarefa de quem analisa a leitura é recuperar o trajeto, entender
em que armadilhas do suporte e do préprio texto o leitor caiu e
proporcionar conhecimentos a esse leitor para que venha a ser
cada vez mais proficiente.

Quando aceitamos que o material que o leitor recebe é um
conjunto de textos distribuidos estrategicamente em um tnico
suporte, passamos a reconsiderar o que pode ser chamado de
erro a fim de reconstituir uma trajetéria errante e observar quais
passos foram dados pelo leitor até chegar a ela. Estou me referindo
a distribui¢des de textos tais como: em meio a uma matéria de
divulgagdo cientifica a respeito dos riscos da obesidade para a
saude, apresenta-se a propaganda de uma clinica especializada em
emagrecimento e, depois, de aparelhos de ginastica. Nesse caso,
pode aparecer na leitura um destaque para essas duas formas de
combater a obesidade, sem levar em conta que o problema pode
ser mais complexo. Pode ser, ainda, que o leitor atribua a prépria
matéria a divulgacdo desses modos de combate a obesidade.

Claro que a nogdo de erro pode ser mantida quando
tomarmos um dnico texto como material a ser lido, quando se
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espera que a leitura se dé de modo disciplinado. No entanto,
em se tratando de ensino, entendemos que, para solucionar essa
errancia do leitor, precisamos acompanha-lo em seu movimento
pelos textos que recebe. E preciso reconhecer qual é o texto que
o leitor forma para si a partir das leituras que faz, e a partir do
qual reage as convocagdes para apresentar sua compreensao, para
depois aproxima-lo ao rigor proposto num exercicio de leitura
disciplinado.

Silva, Pereira e Rizzo (neste volume) apresentam um bom
exemplo do que estamos mencionando aqui. Os autores analisam
uma prova de leitura na qual o aluno deveria ler alguns textos
e responder perguntas especificas sobre cada um deles. No
entanto, pela resposta dada a uma das perguntas, nota-se que o
aluno operou com um terceiro texto, formado pela somatéria de
elementos de dois textos lidos. O local de onde o aluno tira as
respostas ndo é aquele ocupado por um texto disposto na folha
que tem em maos e sim aquele espago imaterial onde agrupou
elementos dos diferentes textos dispostos na prova que tinha a
fazer.

Na direcao de ultrapassar a nocdo de erro de leitura, nos
propusemos a delinear perguntas que considerem o modo como
o local aparece em diferentes textos e que movimentos de leitura
proporciona. Com a apresentacao desse conjunto de interrogacoes
concluimos este texto. Se, no estégio em que estamos em nossa
reflexdo, ou seja, na consideragdo do espaco fisico externo ao
objeto portador de texto, conseguirmos delinear bem um conjunto
de perguntas e motivarmos novas pesquisas a respeito, ja nos
daremos por satisfeitos.

Consideracoes finais

A fim de considerar nas analises de textos o movimento
corporal do leitor e o espago interno e externo ao suporte de textos,
fazemos algumas sugestdes de continuidade de pesquisa nessa
perspectiva. Comegamos por sugerir que se considere a presenca
ou auséncia de elementos préprios a da regido geografica de
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quem escreve e de quem lé; do universo cultural do autor e do
leitor; do perfil profissional ou da especialidade do autor do texto
ou da leitura; da especificidade institucional - local habitado pelo
leitor e pelo produtor do texto; da forma do portador de textos e
da posicao do texto na materialidade deste portador; entre outras.

A consideragdo desses elementos exigiria outras
perguntas e uma organizagdo de suas respostas a partir do que se
puder extrair do texto analisado.

Interrogacdes a propédsito do dado:

a) O material analisado trata de temas ligados a regido em
que foi produzido?

b) Considera os saberes locais ao discorrer sobre o tema?

c) Esta escrito de modo a se perceberem marcas locais: no
modo de tratar a questdo, na linguagem, etc.?

Interrogacdes a respeito das analises que se fazem do
dado:

a) A andlise leva em consideracao os tragos da cultura local
caso eles estejam presentes no dado?

b) O autor produz ou leva em consideragdo um jeito local
de lidar com os dados, seja da instituicdo, seja da regido na qual
se insere?

¢) A drea do conhecimento na qual se inscreve o trabalho,
bem como o perfil profissional de quem analisa, tém efeitos sobre
a analise?

d) O autor tece consideragdes sobre o vinculo ou desvinculo
dos dados e do embasamento com o local?

Interrogacdes a respeito do texto académico inteiro:

a) Trata do assunto de uma maneira prépria ao local em
que foi produzido?
b) Deixa transparecer diferenca relacionada ao pais ou ao
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continente em que foi produzido?
¢) Considera bibliografia da institui¢do, da regido, do pais,
em que foi produzido?

Acreditamos que, com as possibilidades de reunir, emnossas
andlises de textos, a consideracdo do suporte de texto como um
local e 0 lugar em que a leitura e a escrita sdo produzidas, teremos
mais condicoes de trilhar as errancias do leitor. Apostamos, ainda,
que, quando for o caso, serd possivel apoiad-lo para que possa
reunir condicdes de fazer outras leituras, chegando a esperada
producao de conhecimento.
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CARLO GINZBURG E A LETTURA ERRANTE
DO LEITOR CAMPONES

Jobi Espasiani
Faculdade de Educacio da USP

O texto, como o entendo, ndo é um objeto como qualquer
outro, mas uma instancia na qual sujeitos se constituem
e seguem seus trabalhos rumo a criagdo de um novo texto.
(BARZOTTO, 2016, p. 144)

Introducao

Neste trabalho, proponho-me discutir a relagdo de forgas
entre leitores. Essa relacdo manifesta-se pela postura adotada
por um leitor diante da leitura de outrem, gerando, por sua vez,
uma avaliacdo da leitura feita por este dltimo. Essa avaliacdo
pode indiciar que seus pilares, explicitos ou pressupostos, sejam
os lugares sociais e institucionais que esses diferentes leitores
ocupam.

Para discutir esse tema, tomo como estudo de caso a
obra O Queijo e os vermes, do historiador italiano Carlo Ginzburg
(1987), na qual é possivel detectar vérias relacdes de poder entre
leitores, quer dentro da referida obra, quer na prépria relacao
entre o camponés estudado e seu autor. E é justamente na relagdo
de forcas entre Carlo Ginzburg e seu “personagem” - o moleiro
(camponés | ) Menocchio - que vou me ater.

Posto o problema, vale referir a reflexdo feita por Barzotto
(2009 [1999]) na qual é apontada que a instituicdo da relacdo
de forcas entre leitores ja se inicia pelo uso do livro didatico.
No artigo, Barzotto mostra como sdo estabelecidos os lugares
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institucionais que pdem o aluno em lugar distinto daquele que ele
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denomina “leitores “mais autorizados’”. Estes tultimos produzem
a interpretacdo a ser repetida pelo aluno.! Isso nos permite afirmar
que o estabelecimento dos lugares institucionais de leitura faz
parte da formacdo basica do leitor.

Aproveitando aqui essa tipificacdo de hierarquia entre
leitores, referir-me-ei, ao longo do texto, a dois tipos de leitores: o
leitor padrido, que determina a interpretacdo “correta”, e o leitor ndo
padrio, que deve reproduzir essa interpretagao.

Quanto ao livro O queijo e os vermes, é fato que tornou-se
um sucesso editorial, abarcando uma gama enorme de leitores,
nao se limitando apenas aos historiadores, cumprindo assim o
objetivo estipulado por seu autor, como ele mesmo declarou: “O
queijo e os vermes pretende ser uma histéria, bem como um escrito
historico. Dirige-se, portanto, ao leitor comum e ao especialista.”
(GINZBURG, 1987, p. 13). Vé-se, entdo, que a figura do leitor
estd presente na propria elaboracdo do livro, provavelmente
balanceando o tipo de escrita e o volume de informacao histérica
postos no livro.

O leitor especialista aqui considerado é o historiador
familiarizado, quer com metodologia de pesquisa historica, quer
com o tema que percorre o livro: as seitas ndo oficiais na Europa
entre a Idade Média e o inicio da Idade Moderna. Um exemplo
desse tipo de leitor é o historiador Andrea Del Col, que publicou
Domenico Scandella detto Menocchio. I processi del I Inquisizione (1583-
1599)%, em 1990, e foi um dos pesquisadores a contestar alguns
aspectos desse livro de Ginzburg,.

Entre os intimeros artigos e resenhas produzidos sobre O
queijo e os vermes, gostaria de aproveitar, no decorrer deste trabalho,
do so6brio estudo feito pelo historiador Dominick LaCapra, em

1 Nao hé espaco para discutir isso aqui, mas vale pontuar que, em se tratando
do livro didético, o chamado “leitor ‘mais autorizado’” nao é necessariamente o
professor, mas o autor do livro utilizado.

2 COL, Andrea Del. Societa e cultura del Cinquecento nel Friuli Occidentale.
Studi, Pordenone, Edizioni della Provincia di Pordenone, 1984, 386 p. e Domenico
Scandella detto Menocchio. I processi dell’Inquisizione (1583-1599), Pordenone,
Edizioni Biblioteca dell' Immagine, 1990, CXXXIV, 264 p.
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1985, que apresenta ndo apenas suas divergéncias conceituais e
metodolégicas, como também analisa a prépria estrutura do livro.

Nao sendo historiador, ndo me cabe discutir os problemas
relativos aos métodos de pesquisa histérica, nem qualquer outro
problema doutrinario préprio dessa disciplina. Mas, como leitor
com formacdo em letras e educacdo, atuando no ensino de leitura
e de escrita, creio que caiba tentar compreender o juizo feito por
Ginzburg ao se referir ao modo de leitura do camponés e, mais
especificamente, ao modo de leitura de Domenico Scandella
(Menocchio), tendo em vista que esse juizo tem como base os
conceitos de cultura oral e de cultura escrita mobilizados pelo autor.

Ginzburg e seu método

Em 1976, o historiador italiano Carlo Ginzburg publicou o
livro Il formaggio e i vermi - Il cosmo di um mugnaio del ‘500. Ele
foi traduzido e publicado em portugués em 1987 com o titulo O
queijo e os vermes: o cotidiano e as ideias de um moleiro perseguido pela
Inquisicao.

Nele, resgata a histéria de um moleiro de Montereale (Italia)
— Domenico Scandella, também conhecido como Menocchio -,
que, por ter ideias divergentes das apregoadas pela Igreja Catdlica
e exprimi-las publicamente, foi processado pela Inquisicao:
interrogado, torturado e, em 1599, executado na fogueira do Santo
Oficio. Carlo Ginzburg foi o primeiro historiador a trazer a tona a
histéria desse moleiro leitor, e essa publicacado é fruto de minuciosa
pesquisa nos arquivos da Ctria Episcopal da cidade de Udine.

Ginzburg inicia o livro esclarecendo, primeiramente, as
motivagdes ideoldgicas que resultam na escolha da metodologia
que considera mais adequada para abordar o problema, qual seja:
promover, pelo caso de Menocchio, o desenvolvimento de uma
Histéria que também abarque as “classes subalternas” (expressao
é utilizada pelo préprio Ginzburg) - proposta essa que integrava o
movimento iniciado na Franca com os Annales — e, assim, oferecer
algum conhecimento do que seria a cultura popular na Italia
setentrional do inicio da idade moderna.
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No decorrer da discussdao do método adotado - isso
consome aproximadamente trinta péginas do livro -, ele
contrapde sua escolha a outras abordagens metodolégicas, as
quais ele classificou como quantitativas, procurando mostrar seus
problemas e limites na obtengao dos resultados. Ginzburg mostra-
se engajado em construir uma Histéria que contemple também as
classes populares e, no caso desse livro, ndo se limitar a ter como
objeto um grupo social, mas inserir nessa modalidade de pesquisa
o conceito de individuo (GINZBURG, 1987, p. 24-25).

Menocchio por Ginzburg

E justamente por essa insercao do conceito de individuo no
estudo da cultura popular que o livro tem como centro o moleiro
Menocchio. Pela maneira como Menocchio aparece no livro,
tenho a forte impressdo que Ginzburg tem profunda simpatia
pelo homem que ele descobriu (e/ou ficcionalizou) em meio
aos documentos do Processo promovido pela Igreja, a ponto de
fazer de sua escrita um ato quase demitrgico, remodelando o
Domenico Scandella cristalizado nos documentos da Inquisicao,
trazendo-o novamente a vida com um carisma que conquistou
o publico. Utilizou como instrumentos de criacdo sua erudigdo,
vocagdo literaria e postura politica.

Expressei, logo acima, minha impressdo a respeito da
simpatia de Ginzburg por Menocchio. Ela pode ser observada em
varios pontos de livro, por comentarios feitos pelo autor sobre o
moleiro, como por exemplo, nas paginas 25, 38-39, 190. Pareceu-me
que essas expressoes de simpatia e de admiracao estao centradas
na coragem desse camponés, que, pelo que Ginzburg nos revela,
enfrentou o poder eclesiastico e denunciou a exploragdo dos
pobres pelos poderosos.

Menocchio leitor, segundo Ginzburg

Ginzburg admira o Menocchio enquanto camponés que
enfrenta o poder; mas como o vé como leitor? Durante significativa
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parte do livro, o historiador investiga o repertério de leitura
do moleiro. Na parte que segue a essa investigacdo, ele passa
a analisar o modo de leitura de Menocchio, bem como procura
justificar o juizo que faz de seu modo de ler.

Primeiramente, creio que seja interessante levar em
consideracao que o préprio trabalho de Ginzburg ¢, antes de
tudo, um trabalho de leitura, de interpretacdo e de criacao. Essa
interpretacao é composta por varios percursos que se sobrepdem,
tendo em vista que ele préprio ndo presenciou os interrogatérios
(obviamente), mas leu-os quase quatro séculos depois, traduzindo-
os, do latim e do friulano do século XVI para o italiano atual. Qual,
entdo, o jogo que permeia a avaliacao da leitura de um moleiro do
inicio da era moderna por um erudito historiador do século XX?

Examinemos, sumariamente, o percurso que envolve a
propria criacdo do texto de Ginzburg, desde sua geracao até o
leitor final. Elas sdo: 1) leituras feitas por Menocchio: as leituras
e tudo o que esse ato comporta; 2) depoimentos orais - e um por
escrito - de Menocchio a Inquisicdo e a concomitante escrita pela
equipe do inquisidor; 3) leitura e interpretagdo feitas por Ginzburg
da escrita dos depoimentos de Menocchio; 4) elaboragao e escrita
do livro em questdo; e 5) publicacdo do livro O gueijo e os vermes.

Sobre o item n° 3 do percurso em questdo, Dominick
LaCapra (2015 [1985], p. 296) comenta:

Ademais, para Ginzburg, temos um texto escrito,
enquanto, para Menocchio, temos apenas uma “visao
de mundo” putativa, reconstituida inferencialmente a
partir de dois registros da Inquisi¢do (ha um intervalo
de 15 anos entre os julgamentos, e Menocchio foi
queimado na fogueira, quando velho). (Negritos meus).

Essa observacdo de LaCapra contribui para evidenciar
dois pontos: a) a desigualdade de forcas entre o historiador e seu
personagem Menocchio; e b) o fato de, afora os dados objetivos,
obtidos em documentos de nascenca,® como certiddo nascimento,

3 O historiador Ulpiano Bezerra de Meneses explica que documento de nascenca ¢ aquele
que ndo ¢ forjado enquanto documento pela agdo do historiador, mas ¢ documento como
fungdo social em seu proprio tempo.
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comprovantes de moradia, certiddo de casamento, etc., muito
do que Ginzburg pode levantar a respeito da leitura feita por
Menocchio é fruto de inferéncia.

No decorrer do livro, Ginzburg mostra, com entusiasmo,
o embate tedrico travado entre Menocchio e os inquisidores. No
entanto, tenhamos em conta que, se o moleiro debateu com os
inquisidores, ele quis e desejou correr esse risco. Pagou seu preco. Por
outrolado, elendo tem como se defender da avaliacdo de suas leituras
feita pelo historiador. Podemos inclusive aventar a hipétese de que
a leitura de um grande historiador possa também sofrer projecoes
dos conceitos de um intelectual sobre as acdes de um camponés. O
problema maior nesse caso, como veremos mais adiante, se da pelo
fato de a avaliagdo feita por Ginzburg ser de carater generalizante:
Ginzburg tornou Menocchio um leitor modelo da leitura feita por
um camponés, como se 1& no excerto n® 1, a seguir:

Excerton®1

Vimos quais livros Menocchio lia. Mas como os lia?

Confrontando, uma por uma, as passagens dos livros por eles citados
com as conclusdes as quais chegava (ou até mesmo com o seu modo de
referi-las aos juizes), nos vemos as voltas, invariavelmente, com lacunas
e deformacdes, as vezes profundas. Qualquer tentativa de considerar
esses livros “fontes” no sentido mecanico do termo cai ante a_agressiva
originalidade da leitura de Menocchio. Mais do que o texto, portanto,
parece-nos importante a chave de sua leitura, a rede que Menocchio de
maneira inconsciente interpunha entre ele e a pagina impressa - um
filtro que fazia enfatizar certas passagens enquanto ocultava outras, que
exagerava o significado de uma palavra, isolando-a do contexto, que

agia sobre a memoria de Menocchio deformando sua leitura. Essa rede

essa chave de leitura, remete continuamente a uma cultura diversa da

registrada na pagina impressa: uma cultura oral. (GINZBURG, 1987, p.

80; negritos e grifos meus).

Nao pretendo discutir o juizo feito por Ginzburg das
qualidades da leitura do moleiro. Desejo colocar em questdo
a possivel generalizacdo decorrente dos motivos apontados
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pelo estudioso quando este justifica as falhas na leitura feita
por Menocchio. As deformagdes apontadas pelo pesquisador -
lacunas, omissdes, exageros - sdo, para Ginzburg, oriundas da
formacdo predominantemente oral de Menocchio. Esse é o ponto
que pretendo discutir. Pretendo discutir, também, pautado nesse
tema, a relagdo de forcas que se estabelece entre um leitor padrio -
como Ginzburg - e um leitor ndo padrio, como o Menocchio.

Ora, se essas falhas de procedimento de leitura ndo sdo
idiossincraticas e, portanto, ndo se limitam ao modus operandi de
Menocchio, elas sdo generalizdveis a toda categoria de leitores
cuja cultura de base é oral, como pode ser observado nas tltimas
trés linhas do excerto acima: “Essa rede, essa chave de leitura,
remete continuamente a uma cultura diversa da registrada na
pégina impressa: uma cultura oral.”

Mas quais seriam os atributos da oralidade que provocam
esse distdrbio na leitura? Vejamos que, embora Ginzburg tenha
eleito como tema inicial de debate a prépria metodologia que
considera como a mais adequada para abordar sua investigacao,
ndo incluiu, entretanto, nessa discussdao, nem o conceito de
oralidade, nem o de leitura e nem o de escrita que subjaz a sua
analise. O que ele apresentou, de modo peremptério, foi aquilo
que considera ser os tragos inerentes a cultura oral e a cultura
escrita, mas nao os fundamentou.

Apesar de o historiador ndo ter discutido os tépicos acima
citados - oralidade, escrita e leitura -, a perspectiva sob a qual os
trabalha se estabelece como elemento decisivo para a conclusao a
que chega sobre os efeitos que eles tém sobre o modo de leitura do
moleiro. A perspectiva que assume leva-o a trabalhar com grandes
blocos, estanques, de modos que, para ele, tem-se: a cultura das
classes subalternas e a cultura das elites; por decorréncia, a cultura
oral é prépria das classes subalternas, ao passo que a cultura
escrita é prépria das elites.

A fim de seguir o raciocinio, observemos o excerto n° 2.

177



Excerto n® 2

Desse modo, [Menocchio] viveu pessoalmente o salto histérico de peso
incalculavel que separa a linguagem gesticulada, murmurada, gritada,
da cultura oral, da linguagem da cultura escrita, desprovida de entonacao
e cristalizada nas paginas dos livros. Uma é como o prolongamento do
corpo; a outra é “coisa da mente”. A vitéria da cultura escrita sobre a oral
foi, acima de tudo, a vitéria da abstragao sobre o empirismo. (GINZBURG,

1987, p. 112-113; negritos meus)

Ora, para Ginzburg, ha duas culturas: uma oral e outra
escrita, e elas ndo se encontram. Na minima descrigdo que faz de
seus tragos, a primeira - a cultura oral - é gesticulada, murmurada,
gritada (excerto n° 2): ela vai da ndo verbalidade do gesto e chega
ao murmirio, som minimo - ndo necessariamente articulado
- saltando deste ao grito, que é o excesso, no qual também nao
ha garantia de haver articulacdo verbal. Entre esses dois niveis
polarizados da emissao vocal - o murmiirio e o grito - deveria
haver o tom médio da fala, em que se articula a racionalidade. Na
afirmagdo de Ginzburg, a cultura oral vagueia entre o gesto e o
grito, desprovida, portanto, da articulacao da palavra falada. No
caso de sua concepgdo de escrita, que ele afirma que é desprovida
de entonagio, a leitura funde-se com a prépria matéria escrita -
silenciosa e mental - e, destituida de corpo, é privada de contato
interno (meméria do oral) e do externo: percepgdo visual e auditiva,
além das modalidades de leitura, como a feita em voz alta.

De onde viria essa concepgao adotada por Ginzburg? Até
onde pude observar, ele ndo a esclarece e ndo encontrei, na vasta
bibliografia ao final do livro, nenhuma referéncia que tratasse do
assunto. Talvez Zumthor (2014 [1990], p. 16) esclareca a davida:
“Parece-me, hoje, evidente que a dicotomia oral/escrito, proposta
por McLuhan ha quarenta anos, e depois, de forma mais sutil por
Walter Wong, nao pode ser mantida rigorosamente como tal.”

Ha, portanto, a possibilidade de Ginzburg ter se afiliado
ao conceito de leitura e de escrita dos autores citados acima por
Zumthor, os quais publicaram entre a década de 1960 e 1970.
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Outras perspectivas sobre a interface entre
cultura oral e a leitura

Embora Ginzburg tenha explicitado que suas escolhas
tedricas e metodoldgicas tém, entre outras razdes, a finalidade
de dar conta de seus objetivos, pergunto-me se essa concepgao
que pde a cultura oral e a cultura escrita em posicdes antitéticas
é suficiente para analisar um fenémeno tao intrincado quanto a
leitura. Certeau (1994 [1980], p. 263-264), num subitem chamado
“Uma atividade desconhecida: a leitura”, de seu A invencio do
cotidiano*, chama a atengdo para os processos psicolinguisticos da
leitura e de sua relagdo com a cultura oral:

Excerton® 3

Por seu lado, as pesquisas consagradas a uma psicolinguistica da
compreensdo distinguem, na leitura, “o ato léxico” do “ato escrituristico”.
Mostram que a crianga escolarizada aprende a ler paralelamente a sua
aprendizagem da decifragdo e ndo gragas a ela: ler o sentido e decifrar as
letras correspondem a duas atividades diversas, mesmo que se cruzem.
Noutras palavras, somente uma meméria cultural adquirida de ouvido,
por tradicdo oral, permite e enriquece aos poucos as estratégias de
interrogacao semdntica cujas expectativas a decifracdo de um escrito
afina, precisa ou corrige. Desde a leitura da crianca até a do cientista,
ela é precedida e possibilitada pela comunica¢io oral, inumeravel
“autoridade” que os textos ndo citam quase nunca. Tudo se passa
portanto como se a construcdo de significagcdes, que tem por forma uma
expectativa (esperar por algo) ou uma antecipagdo (fazer hipoteses)
ligada a uma transmissdo oral, era o bloco inicial que a decodificacdo
dos materiais graficos esculpia progressivamente, invalidava, verificava,
detalhava para dar lugar a diversas leituras. O escrito apenas corta e cava

na antecipacdo (Negritos meus).

4 Vale notar que o capitulo em que se insere o texto citado chama-se “A economia
escrituristica”, no qual Certeau discute as relagdes de poder que se encerram na
relacdo escrita, livro e leitura.
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Diferentemente de Ginzburg, cuja assercao sobre a
influéncia da cultura oral na leitura de Menocchio ndo esta
assentada em nenhuma teoria explicitada, Certeau evoca pesquisas
da psicolinguistica para sustentar que a cultura oral é estruturante
para a compreensao semantica de um texto escrito.

Essa percepcdo de Michel de Certeau pode abrir caminho
para trabalhar a relacdo entre a escrita e a oralidade a partir de
outra perspectiva; ndo como duas culturas distintas, como quer
Ginzburg, mas como uma s6 cultura na qual a oralidade continua
sendo ainda o arcabougo da prépria cultura letrada. Ou seja, para
Certeau, a interpretacdo de um texto escrito ndo ocorre sem a
necessdaria atuacao da memoria e da tradigdo oral. A fim de precisar
o alcance desse seu postulado, ele pde os dois possiveis extremos
da gradacdo de maturidade no ato da leitura: a da crianga - em
seu estado incipiente - e a do cientista, maduro em seu processo
de leitura cuja pratica estd assentada na tradicdo escrita. Certeau
propde, portanto, que “uma memoéria cultural adquirida de
ouvido, por tradigdo oral” - tanto na leitura de uma crianga como
na leitura do cientista - constitui-se como parte estruturante da
interpretacdo semantica de um texto escrito.

Pensemos agora nas relacdes entre os camponeses e a
divulgacao da escrita no século XVI na Franca do mesmo periodo
estudado por Ginzburg; divulgacao propiciada pela invengdo da
imprensa. Essas relacdes fizeram parte das investigagdes feitas
pela historiadora estadunidense Natalie Zemon Davis:

Excerton® 4

[...] Quando um camponés lia, ou ouvia a leitura, o que ocorria ndo era
como o carimbar de uma mensagem literal numa folha em branco, mas o
movimento variado de uma “estranha cobertura” (para usar a metafora
de Jean-Paul Sartre para o objeto literario), posta em funcionamento
apenas pelos esforcos combinados do autor e do leitor. (DAVIS, 1990
[1975], p. 159; negritos meus)
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Excerton®5

O que podemos concluir entdo a respeitos das consequéncias da
palavra impressa para a comunidade camponesa no século XVI? Elas
foram certamente limitadas. Algumas poucas linhas de comunicacao
se abriram entre professor e camponés - ou melhor, entre conjuntos de
materiais culturais, como no caso de certa sabedoria tradicional que foi
uniformizada e disseminada por meio da impressdo, talvez com uma
pequena correcdo vinda do alto. [...] Mas a cultura oral era ainda tao
dominante que transformava tudo aquilo em que tocava, e estava ainda
em transformacdo, conforme as regras do esquecer e do lembrar, do
observar e do discutir. [...] (DAVIS, 1990 [1975], p.171-172; negritos meus)

Em principio, as afirmacdes de Davis a respeito da relacdo
entre o oral e o texto escrito parecem se aproximar das justificativas
dadas por Ginzburg na avaliagdo da leitura desviante feita por
Menocchio. Mas essa aproximagdo é apenas aparente, j4 que a
pesquisadora estadunidense - além de trabalhar com maultiplas
modalidades de leitura, como por exemplo, a leitura em voz alta
- atribui a interferéncia do oral sobre o escrito como um gesto de
autonomia da cultura tradicional camponesa diante da palavra
manuscrita ou impressa, e ndo como transgressao inconsciente.
Davis aponta ainda, em perspectiva critica, a relacdo de poder entre
os mandatdrios da cultura escrita, que, ao se apropriar da cultura
oral camponesa, procura “corrigi-la”, além de uniformiza-Ila.

Em outro momento do ensaio do qual foram extraidos os
excertos, ao tratar da publicacdo do Calendirio do pastor, deixou
claro que o camponés nao necessariamente teria o que aprender
com essa publicagdo, tendo em vista que ele, em sua cultura oral,
estruturara formas de conhecimento e de sua transmissao de
acordo com as proprias necessidades.

Consideracoes finais

Ginzburg havia concluido que a leitura de Menocchio
era desviante pela acdo do filtro da cultura oral sobre essa leitura.
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Eu ndo teria empreendido o questionamento dessa conclusdo
se ndo fosse o seu tom generalizante; em outras palavras, se a
conclusao de Ginzburg incidisse apenas sobre a pratica de leitura
de Menocchio.

Se, na explicagdo do pesquisador italiano, essa ma leitura
do moleiro fosse atribuida a particularidades desse camponés,
creio que ela ndo suscitaria discussdo. Mas, da maneira como o
problema est4 posto por Ginzburg, pode levar a crer que todo e
qualquer camponés que se proponha a entrar na cultura letrada
sofrerd a interferéncia, inconsciente e malsa, de seu arcabouco
constituido pela tradigdo oral. A perspectiva sob a qual Ginzburg
trabalha reafirma as duas classes de leitores: a) o leitor padrio -
constituido por aqueles inseridos na cultura escrita (ele préprio e
os inquisidores de Menocchio); b) o leitor nio padrio (Menocchio e
todo o individuo formado na tradicao oral).

Cabe comentar, entretanto, que, apesar de seu juizo
negativo sobre a pratica de leitura feita por Menocchio, Ginzburg
admite que é também por essa leitura que o moleiro construiu sua
singularidade, que nela se projetava. Se sua leitura era errante, ou
melhor, erratica, ja que vagueava sob a condugdo inconsciente da
cultura oral, por outro lado, Menocchio ndo se escondia na leitura
comportada que adere passivamente ao posicionamento do autor
do texto lido.

Talvez, enfim, seja essa postura autobnoma do camponés -
interpretada por Davis e proposta continuamente por Barzotto
(2009[1999];2016) - que possa servir de referéncia para a construcao
de um leitor que nao se anule diante de um texto, prosseguindo,
assim, com o legado que recebeu. No mais, fica-me ainda a davida
a respeito do jogo de poder entre os leitores dos diversos estratos
institucionais: se Ginzburg esta isento de alguma desconfianca
de errar em sua interpretacdo, em que medida o leitor padrio esta
isento de projetar em outro leitor seus preconceitos, seus medos,
suas expectativas? Se os lugares de leitura - padrio e ndo padrio
- podem indicar posicdes de classe social, a apropriagdo do ato
da leitura é uma acdo politica na medida em o leitor ndo padrio
apropria-se do patriménio cultural coletivo veiculado pela lingua,
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mobilizando-o no ato da leitura. Desse modo, os lugares de leitura
estanques, pautados na posicao social, esfacelam-se, dando lugar
a formacao de fato do leitor.
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CONCEPCOES DE LEITURA ENTRE O
ORIENTE E O OCIDENTE

Ensino de lingua russa na Asia Central

Milan Puh
Faculdade de Educacio da USP

Introducao

Neste capitulo, nosso principal objeto de estudo éa produgao
académica a respeito do ensino de lingua russa na Asia central. Ao
longo do capitulo, exploraremos, a titulo de exemplo, um texto
académico publicado em 1976. Inspirados nas observagdes no
livro de Luigi Pirandello Um, nenhum e cem mil, seguiremos com a
metafora do nariz torto para explorar erros na escrita e na leitura.

Essa exploracdo vai nos permitir mostrar como mudou
a visdo de quem sequer se preocupava em olhar para além do
proprio nariz, perpassando pelo entendimento da existéncia de
narizes que nado sdo iguais. As seguintes questdes inspiraram a
reflexdao: E mesmo possivel encontrar diferencas tao significativas
a ponto de sustentar a divisdo do mundo entre Oriente e Ocidente?
De que modo tomar o ensino da lingua russa como objeto de
estudo pode nos ajudar a entender nossas concepgoes de leitura e
escrita? O quanto elas podem estar correlacionadas aos locais em
que foram concebidas?

Oespagoacadémico também pode passar pelo crivo analitico
apesar da universidade e de suas pesquisas serem consideradas,
no senso comum, como um ambiente “neutro”, objetivo etc,;
um lugar no qual nédo se criariam relagdes de pertencimento e
onde ndo encontrariamos ideologias sustentando as escolhas
curriculares em relagdo as linguas estudadas. Compreendendo
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a necessidade de andlise do campo (institucional) universitério,
nossa preocupagao é mostrar que € possivel ocorrerem defini¢oes
cultural e historicamente diferentes do que é escrita, leitura e do
ensino de ambos os processos.

O l6cus de nosso estudo é bastante especifico: encontra-se
na Asia Central, nos muitos paises que la “stdo”: Cazaquistdo,
Quirguistdo, Turcomenistdo, Uzbequistao e Tajiquistdo - todos
povos de linguas turcomanas. Todos com narizes um tanto tortos -
aqueles turcos verdadeiros. Mas ndo é por isso que os escolhemos:
la se fala russo, e bastante. Fala-se desde 1918, quando a Unido
Soviética incorporou essas terras de turcos, introduzindo o ensino
do russo como elemento de unificagdo das diversas etnias e linguas
do seu vasto territério. Permaneceu assim até 1990, quando a
unido se desmantelou e cinco novos paises surgiram. Observemos
o durante e o depois, o soviético e 0 nao soviético.

Os cinco paises mencionados ainda tém dificuldades de
escolher qual dos narizes deve ser considerado como torto e qual
nado. Ai, estamos falando de equivoco, pois este nao é questdo
de ignorancia, mas, sim, de dificuldade de resolver as davidas.
Evoluiram para propostas que ndo fazem as observacdes do nariz
do outro, a partir do seu, mas procuram ver como e quanto ele
se parece com outros da mesma regido. Aqui, estamos falando
de marcas locais tipicas para os falantes das linguas nativas dos
referidos paises. No entanto, percebemos que houve uma reagao
por parte dos paises asidticos em questdo. Eles comecaram a
questionar essa perspectiva inicial, que via erros na leitura, para
uma que comparasse os dois, procurando equivocos ou duvidas
na hora de leitura, aproximando-se, finalmente, de uma visao que
entende essas caracteristicas como marca local de cada uma das
linguas presentes na regiao.

“Entre aquilo que converge e diverge”:
contextualizacao teodrica e metodologica

Ao falarmos do ensino de linguas, necessariamente temos
que falar de politicas linguisticas, pelo fato de ndo acreditarmos
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que se trata de uma discussao a respeito da aplicacdo de diferentes
métodos ou andlises dos problemas comuns para esse ou aquele
grupo de falantes. Portanto, definimos dois polos de uma politica
linguistica: o institucional (oficial) e o local (ndo oficial), de forma
que deixamos evidente que aqui ndo nos referimos a participacéo,
ao convite do Estado, na construcao de politicas por meio de
assessoria a escrita de documentos ou realizagdo de sondagens,
e sim a possibilidade de producdo de uma politica nos préprios
textos de caréter cientifico. Efetivamente, ao se argumentar sobre
uma lingua, ndo s6 se cria um conhecimento dela, mas também
se constitui e se aplica uma politica sobre a mesma. Posicionamos
assim nossa pesquisa na discussao académica sobre a persisténcia
do conflito entre lingua ensinada, lingua veiculada em meios
de comunicagdo e a lingua, de fato, falada em determinada
comunidade de falantes que nado a aprendem como materna.
Certamente, existe uma tensdo entre a incorporagéo do
discurso oficial publico da lingua e o saber comunitario sobre a
lingua (SCHLIEBEN-LANGE, 1993). Essa constatagdo nos instiga a
pensar que, no caso da nossa pesquisa, deve existir uma diferenca
e uma tensdo entre a politica da educacao formal da lingua russa
em uma instituicao oficial, estatal, situada em relacdes especificas
de poder, e a educacdo realizada efetivamente na escola ou em
contextos informais de educacgdo, o que define uma necessidade
do Estado de afirmar a sua posicdo, colocando-a como de modo
globalizante e totalizante, por exemplo como questdo nacional.
Pensamos também que o conhecimento académico pode ampliar
e colaborar com o conhecimento da comunidade, como também
pode ocasionar a sensacdo de inadequacao do falante em relagao
a uma lingua propagada que se distancia da lingua de sua
comunidade, pois, quando alingua oferecida em textos académicos
difere daquela do préprio falante, ela costuma ser associada
a criacdo de uma necessidade de “deslocamento” geografico
ou temporal. Assim, exige-se que o conhecimento e uso de
determinada lingua se enquadre em uma visdo especifica, mesmo
quando trabalhos colocam o multilinguismo/plurilinguismo
como sua base conceitual. Porém vemos que muitas vezes essa

186



ideia é ainda suplantada pela tentativa de se construir um ideal de
nagdo baseado em uma lingua homogénea que deve “valorizar” e
“respeitar” as variantes que ndo sao consideradas padrao.

No que diz respeito a universidade, podemos dizer que
ela, por um lado, reconhece situagdes de multilinguismo e atesta
que todas as linguas, dialetos ou variedades tém o mesmo grau
de complexidade, e, por outro, continua a insistir na perda da
capacidade de se falar uma determinada lingua ou enfocando
as caracteristicas consideradas fora do padrdo. Por conseguinte,
constréi-se a visao da producdo académica como neutra, distante
das ideologias (homogeneizantes ou ndo) presentes em politicas
linguisticas (do Estado, por exemplo). Trata-se aqui de uma
atitude que ndo procura a deslegitimagdo de autores universitarios
que se referem as linguas e ao seu ensino, mas sim de uma visao
critica com a qual queremos dezescrever o que encontramos
em discurso académico, como afirma Barzotto (2014). Portanto
somos da opinido que ha de se analisar a constituicio de
politicas linguisticas encobertas por um discurso cientifico que
somente “descreve”, enxergando-as como se fossem naturais e
valorizando justamente todas as interferéncias das instancias que
produzem posicionamentos sobre a lingua, sugerindo inclusive
como, quando e onde essas foram usadas para inscrever o artigo
cientifico em determinada linha de pesquisa.

Para aproximarmos essas concepcdes acima apresentadas
a um aparato metodoldgico, passaremos pela mencionada
dezescrita de discurso académico, nos moldes definidos por
Barzotto (2014). Assim, a dezescrita pressupde uma modalidade
de leitura e escrita que nado segue as diregdes interpretativas dos
textos tomados como objetos de estudo. Isso significa fazer o
exercicio de tomar os objetos, sejam eles elementos de uma dada
teoria dos estudos da linguagem, ou seus resultados definidos
novamente como fatos, como dados que compdem uma pesquisa,
ou o proprio texto que se esta produzindo, ndo em sua totalidade
estdtica, mas como algo a ser investigado, decomposto. Portanto
foram trés acepgdes (reversdo, pluralidade e avaliacdo positiva).
A reversdo é feita em cima de processos concluidos para que se
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possam desfazer as construgdes intelectuais feitas, “des-escrever”
algo ja posto é criar algo novo. No caso da pluralidade, o conceito,
presente no numeral “dez” procura mostrar que existem modos
multiplos de abordar um determinado assunto cuja voz deve ser
respeitada. Ja a avaliacdo positiva se assenta na nota “dez” que
um determinado texto poderia receber se for muito bem escrito,
em que o autor mostra a sua exceléncia académica.

Nesse texto, enfocamos metodologicamente a reversao,
observando especialmente o aspecto temporal e histérico das
teorias postas, junto com a explicitagdo dos caminhos em que anota
“dez” nao foi obtida pelos alunos asidticos na sua aprendizagem
do russo. O momento concomitante ao processo de dezescrita
dos artigos académicos e seus discursos consiste em definirmos
a presenca e a relagdo de diferentes discursos, pois partimos do
pressuposto de que o discurso académico se baseia na tensdo
entre o discurso vindo do Estado, de um lado, e da Comunidade,
por outro. Ai que acreditamos que esta localizada determinada
politica linguistica que define algo como errado ou equivocado.
Sdo os embates entre o que acontece localmente e as concepgoes
que vém de cima e/ ou de fora e que tém o poder de avaliar certas
produgdes.

Para complementar a nossa dezescrita decidimos abordar
a producdo de Gaston Bachelard quando elabora os obstaculos
epistemoldgicos na obra A formagdo do espirito cientifico (1996). Eles
fazem parte de uma concepc¢do maior do que seria metodologia
cientifica critica, pois o autor acredita que qualquer pesquisa
cientifica deve se basear na nogdo dialética, ou seja, ndo aplicar
somente categorias prontas nos dados e, sim, sempre retificar
o conhecimento anterior, isto é, reorganizar o ja “sabido” e
nao somente ficar na acumulagdo. Os obstaculos entram como
empecilhos, bloqueando o surgimento de novas ideias ou
dificultando a analise do dado em determinada situagdo, o que é
exatamente o que nos preocupa neste trabalho. Percebemos que
as pesquisas feitas sobre o ensino do russo nos cinco paises nao
somente descrevem diversas caracteristicas no que diz respeito
ao descrever da situacdo local e as dificuldades encontradas,
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mas avaliam, ou melhor, julgam essas situagdes, esbarrando no
que definimos como obstaculos. As mudangas na percepcdo do
que é erro, equivoco ou marca local surgem a partir da reflexao
académica sobre os problemas dos préprios cientistas na hora de
avaliar o ensino em questao.

No total, sao dez conceitos com os quais Bachelard trabalha,
e, neste estudo, decidimos combinar as duas contribuicées dos
pesquisadores brasileiro e francés, uma vez que o processo de
dezescrever os textos que tratam o ensino de escrita e leitura
da lingua russa nos paises da Asia Central pressupde observar
e analisar os porqués da escolha de determinado elemento a
ser analisado. Decidimos apresentar os sete que conseguimos
efetivamente abordar na nossa andlise, mas ressaltamos que
acabamos encontrando varios obstaculos ao mesmo tempo,
sendo que ndo objetivamos realizar uma simples aplicagdo ou
fechamento em categorias tnicas.

Sendo assim, o primeiro obsticulo se configura com a
postura do pesquisador diante de determinado fenémeno, sem
desenvolver um posicionamento critico, apenas entendendo
esse fendmeno como um conjunto de afirmagdes sobre fatos.
Procedemos comaopinido que tomalugar como uma generalizacdo
mais ampla do conhecimento que acaba se transformando em uma
vagueza pela falta de estudo mais aprofundado. Bachelard critica
também o que chama de falsa doutrina do real, ou o realismo,
que entende que é sempre possivel universalizar, mesmo sem
basear extensivamente a conclusdo nos dados. No mesmo sentido,
encontramos também o conhecimento pragmatico ou utilitario, que
se torna problematico, uma vez que, nessa concepgdo, é através da
opinido pessoal que se definem pressupostos filoséficos multiplos.
Ja o substancialismo pode levar a uma ideia que sempre causa
uma reducdo de descrigdes para determinado fendmeno, pelo fato
de que o possivel aumento levaria a confusdo e, por isso, evita-se
fazer uma hierarquia muito evidente. O mito da digestdo é um
conceito que o autor usa para explicitar o obstaculo daquele que
estd extremamente seguro na sua posicao, criando valorizagoes
imediatas e solidas. Por sua vez, temos também a concepgdo da
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linguagem que é vista como um empecilho pelo fato de ser usada
para explicitar determinado fendmeno através da aplicacdo de
conceitos previamente feitos. Nesse sentido, contextualizaremos,
ao longo da analise, qual dos obstaculos foi elencado na formagao
do discurso académico para que possamos entender as causas da
mudanca na percepgao dos problemas, isto é, na falta da nota dez
no ensino da lingua russa na terra dos “staos”.

“A ponte entre mundos”: o corpus e sua analise

O texto escolhido para analise é o de Movin Shorish, de 1976,
com o titulo “Os problemas pedagoégicos, linguisticos e logisticos
do ensino do russo para os soviets locais da Asia Central”. Escrito
para a revista Slavic Review, com a pesquisa de campo realizada
na entdo Unido Soviética, o artigo traz uma discussao sobre os
problemas pedagdgicos, linguisticos e, o que nos chamou atencao,
l6gicos do ensino do russo com o objetivo de entender “por que
a média de falantes fluentes na lingua é muito mais baixa na Asia
Central do que no resto do pais?”. O primeiro fator elencado como
significativo pelo autor (SHORISH, 1976, p. 444) foi o fato de o
russo ser escrito em cirilico, enquanto os cinco paises usavam o
alfabeto arabico até os anos 1940, mencionando em seguida a
construcdo do léxico comum em russo que, segundo o autor, era
para testar a relacdo entre os falantes nao falantes do russo.

Af encontramos o posicionamento discursivo do autor, que
articula o discurso de modo que possamos inferir a existéncia de
um primeiro contato, isto é, experiéncia primeira que os russos
tinham dos paises central-asiaticos, organizando os eventos e se
colocando diante de um entendimento inicial. Shorish apresenta
conferéncia organizada para os professores de russo em Dushanbe,
em Tajiquistdo, no ano de 1968, para afirmar que o tema principal
foi “juntar” todos os povos por meio do russo, “glorificando a
lingua russa e racionalizando a sua posi¢do dominante no nivel
governamental e comercial” (p. 456).

Assim, o primeiro erro de toda a populagdo ndo russa
seria ndo querer estudar a lingua russa, algo que se considerava
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problematico pelo fato desta lingua ter um lugar privilegiado,
uma vez que teria contribuido para com o léxico do pais, e
também para a unido entre os povos. Isso nos faz pensar em
outro obstaculo, o do conhecimento pratico. Sendo assim, o
posicionamento inicial, necessariamente russo, de que todos os
povos estdo interessados em criar uma harmonia, uma unificacao,
fazendo com que se ignorassem as propostas locais, bem como
seus problemas e discrepancias ideolégicas, pois como o autor
afirma: “o elemento de coergdo foi substituido por um conjunto de
estimulos aparentemente superior” (p. 458). Desse modo, o autor
chega a afirmar que o fracasso na aprendizagem do russo naquela
época, na visdo vigente, constituia um dos principais problemas
educacionais do pais, porém afirmando que as autoridades
soviéticas culpavam o despreparo dos professores. Culpando o
professor, pela articulagdo com o discurso do texto, nos permite
pensar no obsticulo da opinido, uma vez que se considerou
que a formagdo dos professores locais fosse responsavel pelo
fracasso do sistema. Posteriormente, a explicacdo das razdes
dos problemas foi dividida em dois campos: estudantes, e erros
ligados a linguistica e a pedagogia (ignorancia no que diz respeito
aos melhores métodos que as duas areas deveriam oferecer), e
professores e sua formagdo, bem como a logistica necessaria para
o ensino da lingua (p. 450).

Aqui nos questionamos o quanto esse posicionamento das
décadas de 1950 e 1960 ndo se aproxima da discussdo atual no
Brasil sobre a incapacidade, falta de preparo dos professores ou
das teorias praticadas que dificultam o bom aprendizado de leitura
e escrita dos alunos. Nessa imagem criada sobre os dois principais
culpados, podemos encontrar uma relagdo com o obstaculo
linguistico do Bachelard, que tende a ignorar os detalhes da
situacdo especifica do lugar em questdo, tomando como metéafora
um tipo de afirmagdo. Shorish se distancia dessa imagem ao
afirmar que “os erros ortograficos, associados com a prontncia
incorreta, sugerem que os professores devam prestar aten¢do na
lingua mae dos alunos para ver se os problemas de prontincia ndo
estdo 14” e ainda conclui que “existem aspectos do ensino do russo
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como lingua estrangeira que necessariamente se diferem de uma
regido para outra” (p. 450). Ou seja, ele aponta para a necessidade
de se olhar para o local nessa tentativa de superar a imagem da
incompeténcia, além de se contrapor a primeira experiéncia dos
professores e pensadores estrangeiros que viam um possivel
problema na “néo eslavicidade” dos povos asiaticos.

Embora a sua atitude seja de ndo ver somente os erros
(falta de conhecimento dos professores ou académicos), a sua
analise posterior dos problemas na escrita e leitura recai sobre a
prontncia de determinados sons e construgdo sintatica precaria,
para os quais podemos dizer que sdo um tanto tradicionais (em
comparacdo com a visdo comunicativa ou construtivista). Essa
perspectiva ndo representa um problema na nossa opinido, mas
concebe como alguns avangos em andlise no sentido teérico ou
até epistemolégico (entender que a marca local nao é erro para
criticar as concepgdes da época) ndo eram (ou nem podiam ser)
acompanhados de metodologias que efetivamente conseguissem
colocar o local em destaque (as pesquisas que ainda dependem de
citagdo de trabalhos com métodos de analise mais tradicionais).

Ai encontramos a construgdo de uma concepgdo na andlise
critica que vai do erro (mostrar que ndo é tao simples resolver
o problema do ensino pela busca de problemas em que ensina/
aprende) para o equivoco (mostrar pela comparacdo como
efetivamente ocorrem esses problemas) chegando na marca local
(o avanco na formacao da contraproposta e como ela influencia a
visdo vigente). O autor também leva em consideracdo os embates
pedagogicos na propria classificacdo do russo como segunda
lingua mae e como o meio de ensino, sendo essas as duas principais
propostas no periodo soviético. Mas a primeira visdo vai ser, com o
tempo, abandonada em favor da segunda, fortemente representada
nos paises no periodo pods-soviético, uma vez que, em muitas
ocasides, o russo ainda é o principal modo de comunicacdo (midia,
ensino superior, comunicagao interétnica). Além disso, Shorish
aponta para o problema do uso de autores ndo especialistas para
legitimar o uso do russo no ensino, especialmente na funcao de
segunda lingua (que, na verdade, se pretendia ser primeira e, quicd,
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Unica). Aqui vemos como um obstaculo, o que Bachelard chama de
opinido, pode levar a uma generalizacdo do conhecimento que nao
procede e que sempre se aplica.

Vejamos o que ele diz na pagina 453. O autor afirma que
os russos consideravam que a lingua materna néo tinha funcao
na aprendizagem e que, para os autores asidticos, tinha, o que
fez com que nos anos 80, e mais ainda apds a dissolucdo da
USSR nos anos 1990, os paises da Asia central rejeitem a ideia
de russo como segunda lingua mde e definissem o russo na sua
funcdo mediadora. Encontramos essa conclusdo, ou melhor, essa
premissa em trabalhos como: “Russian in Post-Soviet Central
Asia: A Comparison with the States of the Baltic and South
Caucasus”, de Wiliam Fierman, publicado na revista Europe-Asia
Studies (v. 64, ed. 6, 2012), ou “Moving Out of Moscow’s Orbit:
The Outlook for Central Asia”, de Anthony Hyman, publicado na
revista International Affairs (v. 69, 1993).

Dessa forma, superou-se também o obstaculo do mito da
digestao, pois os tedricos locais conseguiram deslegitimar a certeza
absoluta que existia nos pesquisadores de fora (nomeadamente
russos) em relagdo com o que tem que ser feito. Acompanhando
o discurso formado por Shorish, podemos perceber que houve
uma dezescrita do que vinha como imposigdo, tanto da parte dos
autores asiaticos como do autor que fez o artigo, ressaltando o
processo de mudanga. Dezescreve-se também pela apresentagdo
do histérico do pensamento soviético sobre o ensino do russo
desde os anos 1960, marcado pelos principais congressos feitos
para discutir o assunto, sendo esses a “Conferéncia sobre o
desenvolvimento de Linguas Literarias”, de 1962, em Alma Ata,
capital de Cazaquistdo, e “Lingua russa - lingua da amizade
e cooperagdo entre os povos da USSR”, de 1979, em Tashkent,
capital de Uzbequistdo. O autor passa para a classificacdo de uma
proposta do material de ensino, ou como ele deveria ser. A divisao
do material seria: a) fendmenos quase idénticos; b) fendmenos
parecidos que precisam de explicacdo; c) fendmenos especificos
para o russo e ndo existentes na lingua materna do aluno em que
temos uma situacao oposta em que a marca local é muito presente,
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uma vez que determinado elemento linguistico ndo existe na
lingua materna do aluno e precisa ser detalhadamente explicada
ao aluno.

Assim podemos encontrar diversos obstaculos, por
exemplo, a especificidade do local ser compreendida como um
erro de falta de conhecimento por parte do professor ou o primeiro
contato, quando o pesquisador (mas pode ser o préprio professor)
nao consegue passar da explicitacdo do erro para o entendimento
da causa. Ele ¢, ainda, reforcado pelo obstaculo do mito da
digestdo, que dava muita certeza ao pesquisador de que o erro
de ler ou escrever é uma direta amostragem do desconhecimento
do aluno. Assim, o que se faz é reduzir o leque de opgdes de
analise, incorrendo também no raciocinio substancial pelo fato de
o pesquisador, ao elaborar o material, e o professor, ao utiliza-
lo, criarem imagens que dao caracteristicas substanciais aos
equivocos, e especialmente ao erro, substituindo o entendimento
das causas desse erro pela indicacdo do problema e elaboragao de
solucdes no nivel mais superficial. Isto ¢, no momento em que se
comeca a ensinar a lingua russa, surge a possibilidade de contraste
na prépria producdo do aluno, uma vez que, ao se deparar com
um simples erro e ao identificad-lo como tal, entende-se essa
producao como uma mostra de lingua local materna que convive
com o russo. Portanto, atitude que se toma diante da produgdo
leva ao surgimento de determinados obstdculos na analise que,
por sua vez, faz com que as proprias atitudes mudem a partir da
introdugdo do russo enquanto lingua oficial da Unido Soviética.

Conclusao - “Entre mundos tortos um novo caminho
aparece”

A exemplo do que ocorre com o protagonista do romance
Um, nenhum e cem mil (PIRANDELLO, 2015), decidimos olhar
bem no espelho e, de repente, estranhamos quando encontramos
um nariz fino, pontudo - um verdadeiro nariz russo. Ficamos
observando o mundo de outra maneira. Identificamo-nos tanto
com a preocupacdo com o préprio nariz que decidimos troca-lo
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por um outro. O nosso objetivo foi a conscientizagdo das principais
mudancas na atitude diante um fenémeno observado.

Acreditamos que os narizes nem sempre sdo tortos do
mesmo modo, o que é virado para direita daqui a pouco ja pode
parecer estar virado para a esquerda, pois é isso que notamos lendo
os textos académicos a respeito do ensino da lingua de um pais de
narizes pontudos (europeus eslavos) ao qual esses narizes asidticos
(turcomanos) pareciam por muito tempo sempre entortados
(claro, a partir da 6tica da lingua russa). Isso ndo pode ficar para
sempre, e quando ndao houve mais unido entre os soviéticos, com a
dissolucdo da Unido Soviética, cada um pdde cuidar do seu nariz,
pois os cinco paises conseguiram sua independéncia. A posicao
que a lingua russa tinha passou por um processo de mudanca
mais radical, o qual ndo discutimos integralmente aqui.

Por isso, precisamos deztortar, para ndés mesmos, esse
caminho tortuoso que foi o ensino de russo nesses paises, e nada
melhor do que olhar torto para os textos académicos, os mais retos
e corretos de todos. Na nossa visdo, deztortar um nariz é como
dezescrever um texto, entendendo onde se encaixa, quantos e
quais sdo esses tragos, basta e como junté-los para dar nome aos
narizes. Estamos nos referindo a dois mundos em movimento, o
da oficialidade russa e o da localidade asiatica turcomena, e aos
varios obstaculos epistemoldgicos que estdo entre eles. Portanto,
ndo é por acaso que comecamos a farejar com a ajuda de Gaston
Bachelard, uma vez que o trabalho dele nos ajudou a dezentortar
em muitas dreas, criando um livro que classifica muito daquilo que
podemos chamar de “catalogo de narizes”. Trata-se de obstaculos
que o autor define apés observar os percalcos da realizagdo de
pesquisa e explicagdo dos fendmenos, os quais lemos e redefinimos
de acordo com a necessidade de entender o tema que escolhemos.

Esta curta andlise do texto de Shorish foi selecionada
para indicar alguns caminhos, para servir de teste para futuras
pesquisas que vao procurar entender os obstaculos ndo somente
na producao do aluno, ou do professor que ensina, mas também
vao tentar sinalizar quais desses obstaculos podem aparecer em
pesquisas que se fazem sobre o ensino de lingua estrangeira.
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Também demonstramos que essa relagdo russo-turcomena
teve seus pontos tensos e que, ao longo do tempo, ela foi se
modificando. E assim construindo a percepcao dos problemas de

~

escrita e leitura dos paises que “stdo” nessa regidao. Foi possivel
acompanhar o processo de dezescrita de diversas pesquisas
e teorias que o autor fez no seu artigo pelo eixo erro-equivoco-
marca local, e isso no nivel de andlise de produgdo dos alunos
na pedagogia do ensino (lugar do professor e do aluno) e na
elaboracdo do material. Quanto mais a importancia da participagdo
das linguas da regido estava evidenciada, mais o entendimento
se deslocava do erro em sentido ao equivoco e finalmente no
reconhecimento da existéncia da marca local da lingua que tem
que ser levada em consideragdo. Temos ciéncia do fato de que o
aluno tem dificuldades que ndo podem ser atribuidas as condi¢des
locais de produgdo, mas o nosso objetivo era definir um caminho
de andlise, empregar uma dezescrita que olhe para os obstaculos
epistemoldgicos e mostrar que a prépria compreensdo do que é
errado ou equivocado também muda e depende de quem a define.

Portanto nem todos os narizes sao tortos, e quem quer achar
um daqueles finos e pontudos em terra de narizes aduncos por
meio de catalogos elaborados fora do lugar se encontrara perdido
e tera que olhar bem antes de assumir que s6 vale um (nariz, claro)
igual a seu. Deslocar-se entre as culturas é tdo importante como
observar um nariz em diferentes &ngulos no espelho, pois permite
respirar bem melhor.
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DA LEITURA ERRADA A
CONQUISTA DA AUTORIA

Flutuacées na relacdo do sujeito
com o significante

Claudia Rosa Riolfi
Faculdade de Educacio da USP

Como assim? O que vocé entendeu? [...] as palavras, em si, sao
vazias? Vazias, meus caros. E vocés as preenchem com o seu
sentido, ao dizé-las a mim; e eu, ao recebé-las, inevitavelmente
as preencho com o meu sentido. Pensamos que nos
entendemos, mas ndo nos entendemos de modo nenhum.
Luigi Pirandello (2015, p. 45)

Introducao

Preocupado em estabelecer quais seriam, em textos
escolares, os indicios de autoria, Possenti (2002; 2013) postulou que,
em se tratando de textos redigidos por autores nao profissionais,
dois tragos poderiam configurar uma redacdo autoral: dar voz
a outros enunciadores e manter distancia do préprio texto. Isso
implica que saber escrever uma leitura é condicdo necessaria para
a conquista da autoria.

Entretanto, em uma entrevista concedida a Marildes
Marinho, no inicio dos anos 2000, o mesmo Possenti (2001)
retomou uma tese que ja havia sido defendida por ele desde a
década precedente: leitura errada existe. Na ocasido, o linguista
havia postulado que somos impedidos de pensar que “existem
tantas leituras quanto leitores” (POSSENTI, 1999) pela existéncia
de dois processos diferentes por parte de quem 1é: a compreensao,
a ser realizada na estrita dependéncia da materialidade do texto,
e a interpretacdo, processo que, por se ancorar na historia de cada
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leitor, pode variar em funcao das experiéncias daquele que 1é.
Aolongo da entrevista, Possenti aprofundou essa primeira
abordagem esclarecendo seu ponto de vista:

Quando digo que a leitura errada existe, minha tese é a
seguinte: o sentido é histérico. Ha essas reverberagoes
individuais, mas um dia isso vai acabar fazendo parte
da historia, ou entéo vai ser apagado. E como mudanca
linguistica: se alguém pronuncia um som de maneira
diferente de todos, e isso pegar, terd sido o comego de
uma mudanga linguistica. Se ndo pegar, sera como se
néo tivesse acontecido. (POSSENTI, 1999, p. 15).

A leitura desse breve excerto da entrevista permite
afirmar que, na avaliacdo de Possenti, se, por um lado, cada um é
livre para ler do modo que quer, por outro lado, o que diferencia
uma leitura revoluciondria de uma leitura equivocada transcende
ao momento em que a leitura é feita. Trata-se da possibilidade de
articular a leitura diferenciada das precedentes de tal modo que, a
partir de sua ocorréncia, funda-se um novo modo de ler.

Assim, percebe-se que, para Possenti, a decisdo de
considerar uma leitura diferente como sendo produtiva pode
ser correlacionada aquilo que Foucault (2006) chama de fungdo
autor, ligada a uma ruptura interpretativa que instaura uma nova
discursividade.

O presente texto aceita essa distingdo como produtiva e, a
partir dela, reflete a respeito do fendmeno que estamos nomeando
errancia na escrita de leitura: uma flutuacdo, na escrita de textos,
cuja origem se encontra em uma dificuldade, por parte de quem
0s escreve, em interpretar algo que, integral ou parcialmente, foi
incorporado em seus escritos.

Essa flutuagdo parece estar associada com o que, em
trabalho anterior, foi nomeado de “lingua espraiada” (RIOLFI,
2015), um curto-circuito entre o corpo do falante e a sua lingua que
gera precariedade na estabilizacdo das metaforas compartilhadas
socialmente e favorece o deslizamento metonimico dos sentidos.

Na presenca da lingua espraiada, os sujeitos nao se dao
conta de que, como o afirma Luigi Pirandello (2015), no excerto
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que serve de epigrafe a esse capitulo, cabe a cada falante, ao
interagir com seu interlocutor, encontrar modos de contornar a
opacidade da linguagem e tentar, da melhor maneira possivel,
escutar o que o interlocutor pretendeu dizer ou escrever. Eles se
apressam. Agem como se, em face de uma lingua ilusoriamente
transparente, ndo fosse necessdario trabalhar para dizer, ler ou
escrever. Consequentemente, quando se propdem a escrever o
que leram, as leituras erram.

Assim, ao discutir algumas facetas da errancia na escrita
de leitura, este capitulo parte do pressuposto que - por um
sem ndmero de motivos que ndo nos cabe aqui questionar -
atualmente estamos promovendo um tipo de escrita no qual, ao
escrever, o sujeito exercita um “[...] perigoso prazer intelectual na
generalizacdo apressada e facil” (BACHELARD, 1996, p. 69).

Consequentemente, o capitulo objetiva trazer elementos
que possam colaborar para uma vigilancia ativa por parte de
pesquisadores e professores de Lingua Portuguesa interessados
na dificil arte de ensinar a ler e a escrever. Para exemplificar,
vamos analisar ocorréncias coletivas de errancia na escrita de
leituras em comentarios on-line a respeito de uma obra de arte.
Dezessete gravuras da artista plastica chinesa Yang Liu (2010)
foram reproduzidas no site Incrivel (2017).

Uma leitura registrada por meio de imagens

As gravuras que se prestaram como ponto de partida
para nossa exploragdo a respeito da leitura ja sdo, em si, uma
leitura da artista plastica. Elas mostram, de forma grafica, como
Liu percebe as diferengas de costume entre as culturas oriental
e ocidental. As 17 foram estruturadas todas do mesmo modo.
Enquanto o lado esquerdo foi colorido de azul, o lado direito foi
pintado de vermelho. Grafismos pretos marcam como a artista
encara as situagdes em uma e em outra cultura. O que varia entre
as gravuras é o seu contetdo e titulo.

Essa estruturagdo é descrita explicitamente aos internautas
antes que as gravuras propriamente ditas sejam apresentadas,
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por meio do seguinte texto: “Nas obras que vocé vera a seguir,
a parte azul representa o comportamento de uma pessoa de
cultura ocidental, enquanto em vermelho estao representadas as
pessoas de cultura oriental, reagindo as mesmas situagoes. (Azul:
Ocidente; Vermelho: Oriente).”.

Lendo essa explicagdo, podemos perceber que a mesma
informagdo é fornecida duas vezes. A primeira esta por extenso: “a
parte azul representa o comportamento de uma pessoa de cultura
ocidental, enquanto em vermelho estao representadas as pessoas
de cultura oriental”. Provavelmente prevenido do fato de que
pessoas navegando na internet ndo leem os textos 14 publicados
com muita atengdo, o autor do esclarecimento reiterou-o: (Azul:
Ocidente; Vermelho: Oriente).

O titulo da publicacdo na qual as gravuras se encontravam
reproduzidas era “17 diferencas entre a cultura oriental e a
ocidental”. Logo abaixo dele, o internauta encontrava um breve
esclarecimento a respeito de quem é a artista, bem como uma
apreciagdo a respeito do valor de suas obras: “A artista Yang Liu
viveu na China até os 14 anos, quando se mudou para a Alemanha.
Inspirada nisso e gracas a suas observagdes, ela criou vérias obras
de arte que poderiam ser ainda mais tteis do que qualquer livro
na hora de entender a sociedade atual”.

Posto isso, observemos uma das gravuras da artista,
reproduzidas na Figura 1, a seguir:
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Figura 1: Reprodugdo da gravura Comportamento em filas, de Yang Liu

Intitulada “Comportamento em filas”, a gravura de
Liu é graficamente simples. Do lado destinado a mostrar o
comportamento do ocidente, os leitores podem encontrar circulos
alinhados em frente a um retangulo branco. Cotejando os elementos
graficos com o titulo da gravura, o leitor poderia entender que o
retangulo branco poderia estar representando, por exemplo, um
guiché de atendimento e, portanto, os circulos seriam as pessoas
ordenadamente esperando para ser atendidas. Comparando, ainda,
essa primeira leitura, com as instrucdes que precedem a gravura, o
leitor seria capaz de perceber que Liu mostra que, em sua avaliagdo,
no ocidente as pessoas costumam fazer filas de modo organizado.

Do lado destinado a mostrar o comportamento do
oriente, por sua vez, os leitores podem encontrar os circulos se
aglomerando desordenadamente em frente ao retangulo branco.
Caso aplique a esse lado da gravura a mesma chave de leitura,
vai, provavelmente, concluir que a artista plastica estava fazendo
uma ponderagdo critica, ou no minimo jocosa, com relagdo ao
modo como os orientais deixam de se organizar em filas. Assim,
somando-se a simplicidade da forma grafica do cartaz com as
reiteradas explicacdes fornecidas antes de sua apresentacdo,
pareceria, a alguém mais ingénuo, que o leitor médio teria
facilidade em interpretar a obra de arte.
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Provavelmente, esse personagem ingénuo ndo estaria
levando em conta que, em todo texto, costumam estar presentes
varias vozes, mais ou menos bem administradas de acordo com a
competéncia de seu redator (DUCROT, 1984). Isso ndo costuma
ser menos verdadeiro no caso das obras de arte, ao contrario.
Da pessoa empirica do ser falante, podemos separar mais duas
instancias: a dos locutores (L) e a dos enunciadores (e, e? €°...). Na
comparacdo construida por Ducrot, os enunciadores estdo para
locutores assim como os personagens estdo para autores. Distintos
do autor empirico do texto, os locutores referem-se as entidades
que, por meio das marcas da primeira pessoa, sdo apresentados
como seus responsaveis no sentido do enunciado. Quanto aos
enunciadores, por sua vez, referem-se aos seres que se expressam
através da enunciacdo, sem que lhe atribuam a responsabilidade
pela expressao. Um exemplo é o que ocorre na ironia, obra de um
L, que, sem assumir a responsabilidade, apresenta a enunciagdo
como a posicdo de um enunciador a qual ele considera absurda.

Comentarios a respeito da leitura de Liu Yang

Até o momento em que este capitulo foi redigido, 61
internautas tinham publicado comentérios no conjunto das 17
gravuras de Liu Yang. Nosso primeiro gesto analitico foi, apds sua
leitura integral, agrupa-los por semelhanga. No que segue, vamos
expor os grupos de comentarios, a partir de exemplos prototipicos.
O critério para a ordem da oposicdo sera o de frequéncia de
ocorréncia, no caso, de maior para menor.

Exemplo 1: “Chineses sdo pessoas totalmente sem educagao. No
avido de volta para os EUA, teve um chinés que fez xixi em um
copinho e queria que a aeromoga jogasse fora”.

Nesse exemplo, percebe-se que o leitor se aproveitou da
obra de arte como pretexto para a veiculacdo de discurso de édio.
Ele primeiramente constréi um L portador de um e! que topicaliza
o comportamento dos compatriotas da artista, generalizando
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um traco (ser sem educagdo). Entdo, traz um e? que, a partir
de sua experiéncia pessoal, poderia argumentar a favor da tese
defendida pelo primeiro enunciador. Em nenhum momento, a
obra é comentada. Esse fato torna-se ainda mais evidente quando
se leva em consideracdo que o comportamento da populacdo
dentro de avides ndo foi alvo do trabalho de Yang Liu.

Uma variacdo desse tipo de comportamento diante do
material a ser comentado é construir um L que expressa um
comentario que vai na mesma direcio que a visdo da artista,
extrapolando-a. Nesse caso, o leitor supostamente concorda com
o que pode interpretar na obra de arte apreciada por ele, mas, ao
comenta-la, acrescenta enunciadores que, como se vé no exemplo
1, trazem vivéncias pessoais que, na avaliagdo do comentarista,
estariam em consonancia com a visdo veiculada na obra de arte. E
0 caso no préximo exemplo.

Exemplo 2: “Quando estdo de férias, os asidticos tiram fotos para
caramba. Vai para as grandes cidades dos EUA para ver a cambada
de asiatico com uma camera pendurada no pescogo”.

Desse comentério, gostariamos de destacar a presenga de
um e’ que comenta o assunto geral da gravura de Liu: a relagdo
dos sujeitos com as mdquinas fotograficas. Entretanto, ao fazé-
lo, inclui e* que topicaliza o comportamento dos compatriotas
da artista, generalizando um trago (tirar muitas fotografias) sem
fazer qualquer alusdo a gravura.

Ele é seguido de um e® que, a partir de sua experiéncia
pessoal, teria tido a oportunidade de observar a acao de vérios
orientais durante uma viagem de férias nos Estados Unidos. No
interior desse enunciado, e* deixa passar a posicdo odiosa desse
leitor com relagdo aos chineses, aos quais se refere nomeando-os
como “cambada de asiatico”.

De novo, em nenhum instante a obra é comentada,
prestando-se, apenas, como pretexto para a veiculagdo das
opinides do internauta.
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Exemplo 3: “Estd bem errado isso ai, heim. Nao fui s6 eu quem
achei. Tudo invertido”.

Nesse exemplo, percebe-se que o leitor constréi um
L portador de trés enunciadores. Primeiramente, e' julga
negativamente a visdo que a artista apresenta em suas obras,
qualificando-a com a palavra “errado”. Entao, e* menciona a
presenca de outros comentarios cujos autores discordaram de
Liu. Finalmente, e® apresenta a razdo de sua discordancia: os
comportamentos descritos como sendo os adotados pelos lados
orientais e ocidentais estariam invertidos. Ler a integra dos
demais comentarios desse grupo permite compreender que, em
sua avaliacdo, a artista estaria criticando os ocidentais e elogiando
os orientais por ser chinesa. Alguns chegam, inclusive, a explicitar
essa sua hipotese de interpretacdo, como se 1é no Quadro 2, a
seguir.

Ressalte-se preliminarmente que, para evitar identificacao
dos envolvidos, a reproducdo dos comentarios foi editada de
modo que os sobrenomes das pessoas, bem como suas fotografias,
ficassem impossiveis de serem lidas ou observadas.
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Quadro 1: Comentarios na obra de Liu Yang

Fernanda

E Uma boa prepaganda enganosa em faver dos chineses. Quando estio viajando ndo
respeitam filas coisa nenhuma. Em Versalhes, uma chinesa passou batida pela fila do
toalete & entrou num dos boxes, inclusive, na minha frente. Na hora de lavar as mdos, eu
estava em frente ao lavatério e levei um empurrioc da mesma chinesa. 1550 € respeito a
qQuUETTIITITITNIIITITITIIIITINIIN?

P

Curtir - Responder - 10 3 ‘ o

I'" Vivian C

h- Verdade absoluta Fernanda & tem mais ai esta bem esplicitito e apelativo
aquela de "sac MAIS evoluidos” e 50 uma ocutra cutura, so isso! mostra al um idoso
com um animal de estimacao como um demerito, ridiculo isso! ridiculo! nossa
cultura nao @ negativa.

Curtir - Responder - i 2

Patty
J Tbm ja passei por isso por diversas vezes que viajel...Empurram @ passam na
frente.

Curtr - Responder

O Quadro 1 mostra uma sequéncia de um comentario a
gravura Comportamento em filas (Figura 1), bem como duas réplicas
a ele. Primeiramente, Fernanda reage a obra de arte criando um
L que desconsidera a instrugdo a respeito do cédigo de cor que
precede a gravura. Assim, em seu comentério estd presente um e’
para quem, na visao de Liu, os chineses costumam respeitar filas.

Na sequéncia, ocorre um e” que se dispde a narrar ter
estado na fila para lavar as mados em um toalete em Versalhes.
Essa narrativa é pontuada por e®cuja perspectiva é a de reclamar
do comportamento de uma chinesa que, nessa ocasido, teria
empurrado a L para cortar fila. Por fim, e, por meio de uma
pergunta retérica, reafirma sua opinido, segundo a qual os
chineses, ao contrério do que pensaria Yang Liu, ndo respeitam
filas.

Fernanda ndo conseguiu analisar a obra de arte. Talvez, ao
olhar para ela, estivesse influenciada pela midia, pois, poucos anos
antes, eram abundantes publicagdes que criticavam a postura de
chineses enquanto turistas, incluindo sua inabilidade para fazer
filas (NEW YORK TIMES, 2013). Lendo o ocorrido com Bachelard
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(1996), poderfamos afirmar que Fernanda se deixou prejudicar
por obstaculos epistemolégicos (BACHELARD, 1996). O primeiro
é o da opinido. Ela se sentiu impelida a partilhar seu julgamento
segundo o qual, como a artista é oriental, ela s6 poderia estar
defendendo pessoas que, como ela, também o sdo. O segundo
é a experiéncia primeira. Fernanda se pauta em uma experiéncia
pessoal sua, no caso seu contato com chineses em um toalete
em Versailles, para julgar a artista plastica. Incide, por fim, em
generalizacdo, ao tentar aplicar essa chave de leitura a todos os
outros chineses que possa vir a encontrar.

As duas réplicas que sucederam o comentério de Fernanda
aderiram ao seu olhar. Na redigida por Vivian, gostariamos de
salientar a presenca de um e' que, ao afirmar “verdade absoluta
Fernanda”, concorda, de maneira indialetizavel, com a perspectiva
segundo a qual Liu defende seus compatriotas, e de um e* que
expressa, com alta carga emocional, sua avaliagdo a esse respeito:
“ridiculo isso! ridiculo!”. A segunda réplica, por sua vez, traz um
e! que reforca a perspectiva do primeiro, trazendo sua experiéncia
pessoal em viagens, alegadamente igual a de Fernanda.

A relacao do sujeito com o significante e a
conquista da autoria

Os comentarios eréplicas publicados nainternet que tivemos
oportunidade de analisar ao longo deste capitulo exemplificam
errdncias na escrita cuja origem, pudemos mostrar, encontra-se na
dificuldade, por parte do seu redator, de interpretar a metafora
organizadora da peca por ele comentada.

Para ser bem-sucedido nessa operagdo, o redator do
comentario teria que, em seu confronto com a obra a ser lida,
trabalhar de modo a contornar a opacidade da linguagem
(verbal ou nado verbal) e tentar, da melhor maneira possivel,
reconstruir uma interpretagdo pertinente, sustentada em indicios
(GINZBURG, 1990). Quando néao o faz, suas leituras erram.

Ao analisarmos os comentarios e réplicas utilizando-
nos das categorias propostas por Bachelard (1996), deixamos
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entrever que varios redatores tinham sido vitimas da tendéncia
de realizar conclusdes apressadas, tiradas a partir de sua primeira
observacado. Lendo esse ocorrido com a psicandlise, parece-nos
ser possivel correlacionar a errancia na escrita de leituras com um
mecanismo mais universal: as vicissitudes da relagdo do sujeito
com o significante que o constitui (LACAN, 2001 [1964]).

Mais especificamente, estamos nos referindo a dois
aspectos. O primeiro é o da repeticdo inconsciente (LACAN, 2001
[1964]). Presos na repeticao inconsciente, os leitores limitaram-se
a, de maneira irrefletida, realizar, no novo contexto, as agdes que
vinham realizando nos precedentes. Nao leram as instrugdes, ndo
foram sensiveis a l6gica do conjunto das gravuras ao qual estavam
sendo expostos e, tampouco, deram ouvidos aquilo que, em
linguagem comum, chamamos de “desconfidometro”: a capacidade
de perceber que alguma coisa ndo parece bem do modo como esta
sendo conduzida. Consequentemente, ndao deram mostras de ler
adequadamente ao escrever.

Na experiéncia pessoal de varios de nés que fomos ensinados
a ler e a escrever, durante longo tempo copiar contetidos nao sé
foi considerado uma agdo corriqueira como uma agdo altamente
desejavel. Na instituicdo escola, ndo era esperado que os alunos
questionassem a pertinéncia ou veracidade dos textos dados a
ler, mas, sim, que os reproduzissem. Assim, parece-nos razoavel
que, quando impelidos a replicar um comentério de internet, os
internautas transponham o habito da cépia para esse contexto e
acabem replicando o primeiro comentério, sem questionar sua
pertinéncia.

O segundo relaciona-se ao da alienacdo do sujeito ao
significante em si. Enquanto ele ndo consegue ganhar distancia
dessa alienagdo primeira, ndo é bem-sucedido na tarefa da
administracdo da construcdo de locutores e enunciadores de
modo a construir um texto coeso e coerente (FAVERO; KOCH,
1983; KOCH; TRAVAGLIA, 2001).

Para finalizar, gostariamos de apontar que, em face da
problematica esbocada ao longo do capitulo, as pesquisas que
tematizam a relacdo do sujeito com a linguagem (verbal ou nao
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verbal) sdo mais necessarias do que nunca. Em tempos nos quais
os meios de disseminacdo de informacao facilitam o encontro
do homem com o signo, sem o devido cuidado na mediagdo
desse encontro, as leituras errantes tendem ndo s6 a crescer
como a naturalizar, com consequéncias tdo imprevisiveis quanto
assustadoras.
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